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Introduccion

Este trabajo nace de algunas preguntas que se han venido formulando principalmente a partir
de una experiencia laboral concrecta, la redacciéon de manuales de espafiol como lengua
extranjera, en combinacién con la observacion de dos fendmenos sucesivos en el tiempo. El
primero de estos, contemporaneo al trabajo de redaccion, ha sido el llamado boowz del espafiol
como lengua extranjera, es decir, el repentino crecimiento del numero de estudiantes de
espafiol como lengua extranjera en la escuela secundaria italiana. Los hispanistas italianos
venfan reclamando desde hacia décadas una mayor presencia del espafiol en la educacion
secundaria, pero el fendmeno ocurrié en tiempos tan rapidos y en condiciones tan peculiares
que no encontrd preparados ni a los profesores ni a los editores. El segundo fenémeno ha
sido la toma de conciencia de la fascinaciéon que “lo hispanico” y sobre todo Espafia parece
ejercer sobre los italianos. Este segundo fendmeno tampoco es nuevo, pero en la ultima
década también parece haber alcanzado una nueva dimensién que ya no se limita al estudio
de la lengua o al consumo de productos culturales espafioles, sino que se traduce en una
emigraciéon masiva de jovenes italianos hacia Espafa. Este segundo fenémeno, del que quien
escribe admite formar parte, no necesariamente esta vinculado al primero. Por lo tanto, en la
redaccion del presente trabajo de investigacion se consideraran los dos ambitos (ensefianza
del espafiol como lengua extranjera, fascinacion de los italianos por “lo hispanico”) como dos
campos separados, el primero de los cuales es de naturaleza lingiistica, en tanto que el

segundo es de naturaleza cultural.

El objeto de estudio de este analisis, los manuales de espafiol como lengua extranjera para
italianos, se insertan en el panorama trazado hasta aqui como producto colateral del boorz del
espanol. Al aumentar el nimero de alumnos de manera tan considerable a raiz de la Reforma
de la escuela secundaria de I grado de 2003, las editoriales ven un nuevo mercado en el que
intentan entrar lo antes posible para adelantarse a los competidores. Sin embargo, si la tarea
de producir un manual de espafiol para italianos es bastante compleja de por si, debido a la
proximidad de las dos lenguas y culturas que requiere un enfoque contrastivo adecuado, mas
dificil adn es disefar unos materiales para la escuela secundaria de I grado. En esta etapa
escolar los alumnos son muy jévenes, solo se aprende la segunda lengua extranjera dos o tres
horas por semana y, sobre todo, no hay una tradicién en la que inspirarse, a diferencia de lo

que ocurre con el inglés o el francés, que histéricamente se han estudiado en la escuela



secundaria de I grado. En el trabajo de redaccion, una de las principales dificultades que
surgieron fue precisamente la inclusion de la referencia a los elementos culturales, puesto que,
mas alld de las imagenes tipicas y topicas, parecia haber un “mundo hispano desconocido”, y
la impresién, trabajando en Italia y en ese momento con escasos conocimientos directos de la
sociedad espafiola, era la de un “mundo hispano” extremadamente vasto por conocer y por
representar. El problema era por dénde empezar en el momento en que ya no se queria
atender a las imagenes tipicas. Ademas, en el caso de la escuela secundaria de I grado, una
dificultad afiadida era la necesidad de seleccionar elementos que pudieran resultar interesantes
y motivadores para un publico tan peculiar como los “pre-adolescentes” de la escuela

secundaria de I grado.

Un elemento de reflexion que se vino a afadir fue la creciente atencién por los temas de la
igualdad de género y, en concreto, por su tratamiento en los manuales. Unos afios atras se
habfa publicado en Italia el Cédigo POLITE, para la Igualdad de Género en los libros de
texto, con indicaciones para las editoriales. El tratamiento de los elementos culturales era
evidentemente uno de los ambitos mas afectados por las representaciones estereotipadas y
podia ser interesante observar si en los libros mds recientes podia detectarse una actitud mads

moderna con respecto a esta cuestion.

Este trabajo nace por lo tanto del interés por descubrir como se han tratado los elementos
culturales en los manuales publicados en la dltima década, tanto aqui como en Espafa, asi
como por investigar las propuestas tedricas mas recientes para el tratamiento de dichos
elementos. A partir del afo 2001, el Marco Comiin Europeo de Referencia proporciona unas
directrices para la uniformacién del aprendizaje de lenguas en Europa y para el desarrollo de
una competencia plurilingiie e intercultural de los ciudadanos europeos. Para el espafiol como
lengua extranjera, ademas, ahora se dispone de un instrumento como el Plan curricular del
Instituto Cervantes, que traduce las indicaciones del Marco Comiin en un programa mas
especifico para la ensefianza del espafiol. Dentro de este programa, se dedican tres apartados
al desarrollo del componente sociocultural y de las actitudes interculturales, y se presentan
indicaciones especificas sobre los temas dignos de tratarse y su posible articulacion a lo largo
de un curso. Ademds, en el ambito de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, sobre

todo a partir de la experiencia de profesores y disefiadores de materiales, se han llevado a



cabo estudios e investigaciones que formulan propuestas exhaustivas para el tratamiento del

componente sociocultural.

Como consecuencia, se ha considerado esta tesis como una oportunidad de atender a la teoria
para abordar una cuestioén practica y poner asi en comunicacion los dos ambitos, la practica
editorial y la ensefianza de la lengua y de la cultura. La experiencia en la seccién de lengua
espafiola del departamento SITLeC de la Universidad de Bolonia, en su sede de Forli, me ha
permitido contrastar mi experiencia practica en la redaccién de manuales con las
investigaciones tedricas que se estaban llevando a cabo en ambitos como la lexicografia, la
ensefanza de lenguas extranjeras, la mediacion lingiistica, los lenguajes especificos.
Sucesivamente, en el periodo de investigaciéon en la Universidad de Barcelona, mas
concretamente en las clases del Master “Experto en Espafiol como Lengua Extranjera en
Ambitos Profesionales”, he podido enriquecer mi anterior perspectiva de italiana que
trabajaba con la lengua espafiola con las investigaciones y las reflexiones de los que se dedican

a la ensefanza del espafiol como lengua extranjera en Espafia.

En Barcelona, ademas, se ha sumado un elemento del que no era consciente antes de venir a
vivir aqui, la presencia de una numerosa y activa comunidad italiana que se ha instalado en
Barcelona, y probablemente no sélo aqui, por razones principalmente culturales. Al “boom del
espafiol” venia asi a sumarse el “boom de Espana”. Por esta razon, a la hora de trazar el
marco tedrico para mi investigacion, no he acudido sélo a la glotodidactica, sino que he
pensado tratar, aunque de forma escueta y seguramente no exhaustiva, las relaciones entre los
dos paises, a fin de identificar las condiciones que permiten hablar de “bsom” y de
fascinacion por lo hispanico. La idea era ver si en los manuales de espafiol publicados en

Italia de alguna manera se reflejaba esta imagen.

A partir de mi experiencia laboral y de mis reflexiones sobre la imagen de lo hispanico en
Italia, he venido elaborando tres hipétesis de partida a la hora de abordar el tratamiento de
los elementos culturales en los manuales de espafiol para italianos. Una primera hipotesis eran
las posibles diferencias entre manuales publicados en Italia y manuales publicados en Espana.
Una segunda hipdtesis era la posibilidad de que la mencién de los elementos culturales variara
en funcién del puablico del manual, sobre todo de la edad, por lo que deberfa haber
diferencias entre los manuales para la escuela secundaria de I grado y los manuales para la
escuela secundiaria de II grado. Una tltima hipétesis era la posibilidad de que después de la
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publicacion del Plan curricular del Instituto Cervantes los manuales hubiesen hecho referencia
a las indicaciones ahi presentadas para el tratamiento del componente sociocultural, por lo

que podia haber diferencias entre los manuales publicados antes y depsués de 2006.

De todas maneras, el Plan curricular parecié un instrumento adecuado para clasificar los
elementos culturales e identificar posibles tendencias en su tratamiento en los diferentes
manuales. Otra aportacion tedrica que ha sido empleada en esta investigaciéon para abordar las
cuestiones practicas relacionadas con el tratamiento de estos elementos es la de Miquel, Sans
(1992), reelaborada en Miquel (2004), que proponen una reparticiéon operativa entre “cultura
esencial”, “cultura legitimada” y “cultura epidérmica”. Ademas, hasta la fecha, ningun estudio
ha abordado el tratamiento de los elementos culturales en su conjunto en relacion con el Plan

curricnlar, ya que la investigacion parece haberse concentrado mas bien en el tratamiento de

determinados elementos, como topicos e imagenes tradicionales o estereotipos de género.

El presente trabajo propone, por lo tanto, un recorrido que parte del contexto cultural de las
relaciones entre Italia y Espafia, propone una primera profundizacién en un ambito
especifico de estas relaciones, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, y una
sucesiva profundizacién en un aspecto especifico de la ensefianza, los materiales didacticos. A
continuacion, se pasard resefia a los principales estudios y propuestas tedricas relacionadas
con la inclusion de las referencias a elementos culturales en la ensefianza de la cultura y con la
presencia de los elementos culturales en los manuales. Sucesivamente se presentara el andlisis
que se ha llevado cabo, la muestra de manuales seleccionados, la metodologfa de analisis y los
resultados. Para finalizar se propondran algunas consideraciones en las que se contrastan los

resultados del analisis con las hipotesis de partida.
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1. La imagen de lo “hispanico” en Italia: historia y actualidad

Las relaciones entre Espafia e Italia y entre las lenguas espafiola e italiana pueden ser
estudiadas desde diferentes puntos de vista. En este trabajo se ha optado por esbozar primero
el trasfondo histérico de estas relaciones presentando los principales punto de contacto y de
encuentro entre los dos paises a lo largo de su historia. Sucesivamente, se tratara el impacto
que estas relaciones han tenido en el ambito académico, el terreno donde primero se ha
arraigado una determinada imagen de “lo hispanico” a partir de los elementos que los
estudiosos han investigado, apreciado o criticado. Finalmente, se pasara resefia a las distintas
facetas que componen la actual imagen de “lo hispanico” en Italia, donde el pais ibérico, su
lengua y su cultura parece gozar hoy en dia de una fama y deuna admiracién que nunca

habfan tenido en el pasado.

1.1. Relaciones politicas, culturales y literarias entre Italia y Espafia: breve recorrido

historico

La presencia de la lengua espafiola en Italia ha pasado por etapas muy diferentes. En términos
generales podria afirmarse que en los siglos XVI y XVII se instauré por razones politicas,
debido al dominio de Espafa sobre gran parte del territorio italiano. En los siguientes siglos
XVII, XVIII, XIX y hasta los afios ochenta del siglo XX, su presencia fue mas bien
minoritaria, ya que solo fue cultivada, sobre todo en su vertiente literaria, por un grupo
reducido de filologos, literatos y eruditos. A partir de los afios ochenta del siglo XX, como
consecuencia de la apertura de Espafia hacia el exterior y de la fascinaciéon que empezé a
ejercer, la lengua espafiola empez6 poco a poco a instaurarse por razones mas bien culturales
y por el deseo de acercarse a la realidad de Espafia, y también de América Latina, como
consecuencia de las relaciones que se habian creado por una serie de fenémenos como el

turismo, la literatura, las dictaduras, el exilio y la emigracion, la musica, el baile, etc.
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1.1.1. Trasfondo histérico: presencia de la lengua y la cultura espafiolas en Italia desde

el siglo XIII hasta el siglo XIX

El hispanista Franco Meregalli (1964) describe de manera detallada la evolucion de las
relaciones culturales, y especificamente literarias, entre Italia y Espafia en el Renacimiento, y
la recepcion de las obras literarias espafiolas en Italia y de las obras italianas en Espafia. Desde
principios del siglo XV, las relaciones entre Italia y Espafia se vieron favorecidas por una serie
de circunstancias politicas. En la época de la guerra de los Cien Afios (1337-1453) la
hegemonia cultural de Francia, hasta entonces centro del mundo literario europeo-occidental
de la Edad Media, habia entrado en crisis. El Papa habia regresado a Roma, que volvié a ser
un foco de difusién de la nueva cultura italiana. En la Peninsula Ibérica las relaciones con
Italia se fueron consolidando en diferentes frentes. Desde el punto de vista politico y
administrativo, el reino de Aragén estaba vinculado con Italia desde la época de las Visperas
Sicilianas (1282), cuando la Corona de Aragdn intervino para apoyar a los sicilianos en la
rebeliéon contra los Anjou y llegd asi a incorporar la isla a los dominios catalanes.
Sucesivamente, entre 1322 y 1324, el rey de Aragon, Jaime II, conquisté Cerdefia, que le habia
sido atribuida por el papa Bonifacio VIII. En 1443 Alfonso el Magnanimo prosiguié la
expansion catalana en Italia conquistando el reino de Napoles y convirtiéndolo en el centro
de su imperio mediterraneo. En 1535 entré a formar parte de los dominios espafioles un
cuarto territorio italiano, el ducado de Milan, conquistado por Carlos V en 1521, atribuido a

Francisco Sforza en 1530 y devuelto a Carlos V a la muerte de Sforza.

En lo que atafie a la produccién literaria, las literaturas vulgares de Toscana y Catalufia ya
mantenfan contactos que se fueron consolidando a finales del siglo XIV. A Italia también
llegaron obras producidas por la labor de la escuela de traductores de Alfonso X. El
historiador José-Luis Martin, en la Historia de Esparia dirigida por Javier Tusell (1998: 116), a la
que se ha acudido para las noticias histéricas fundamentales incluidas en este trabajo,
recuerda que antes de 1264 el circulo de traductores de Toledo tradujo al castellano el Libro de
la Escala de Mahoma, una serie de leyendas sobre un viaje de Mahoma al infierno y al paraiso.
Este libro sucesivamente fue traducido al latin y al francés por Buenaventura de Siena y se
cree que una de estas dos versiones haya podido llegar a Dante e inspirar la Divina comedia. En
el plano comercial también se daban relaciones entre Italia y los reinos de Castilla y Aragon.

Castilla comerciaba con Génova a través del puerto de Sevilla, sobre todo a partir del
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Compromiso de Caspe de 1412, que llevé una dinastia castellana al poder en Aragon, con lo

que este reino asumi6 un papel de mediador entre Castilla e Italia.

Segun la lectura de Meregalli, en lo que se refiere a la produccion literaria, en esa época los
italianos podian considerarse en la cumbre de la civilizacién europea, aunque las premisas del
Renacimiento podian encontrarse en toda Europa: en concreto, fuera de Italia, en Francia, en
Flandes y en el valle del Rhin. Lo que hace el Renacimiento italiano es llevar a madurar y
revivir “originalmente lo que latia ya en el Medioevo, italiano y no italiano, en forma, si se
quiere, menos consciente y precisa” (1964: 128). La contribucién de Espana a esta civilizacion
europea, en cambio, habfa sido imponente en la época de los traductores de Toledo y de
Alfonso X (siglos XII y XIII), mientras que en los siglos XIV y XV, siempre segun Meregalli,
puede considerarse modesta, aunque el espafiol Alfonso V el Magnanimo , rey de Aragon
entre 1416 y 1458, demostr6é que el “Renacimiento era con frecuencia una puesta al dia, una

nueva interpretacion de tendencias anteriores.” (1964:128).

Después de la época de Alfonso V, que pasé en Italia veintinueve afios de su reinado, hubo
un periodo de alejamiento entre Italia y la Peninsula Ibérica. Tanto en Castilla como en
Aragén habia estallado una guerra civil. Ademas, Alfonso habia dividido los dominios entre
su hermano Juan, al que habfa entregado Aragén, Sicilia y Cerdefia, y su hijo ilegitimo
Fernando, al que habia dejado el reino de Napoles. Esta fragmentacion afectd los lazos
directos y las relaciones culturales entre Italia y Espafia. Segin Meregalli, la situacién empezd
a cambiar gracias a la politica de los Reyes Catdlicos (1474-1504/1516), que pretendia
alcanzar la pacificacién y la unificacion de Espafia y al mismo tiempo continuaba la tradicién
aragonesa en Italia, con lo que se volvieron a dar condiciones favorables para los contactos
culturales entre las dos peninsulas. En esta época se intensificaron los lazos culturales y
literarios. Los humanistas italianos viajaban a Espafia para ensefiar allij y los sefiores y
literatos espafioles, entre los paises mediterraneos, a menudo elegfan Italia para sus estancias.
Valga como ejemplo la institucién del Colegio de Espana en Bolonia, creado en 1368 como
residencia para los estudiantes espafioles que querfan asistir a los cursos de la prestigiosa
Universidad de Bolonia, considerada la mas antigua del mundo y cuya fundacién remonta
alrededor del afio 1088.! También cabe retomar las consideraciones de Martinez-Shaw en la

mencionada Historia de Espasia para destacar la peculiaridad del humanismo espafol, que no

! Para una historia del Colegio de Espafia en Bolonia, véase Froldi (1982).
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dejo de ser afectado por el “marcado caracter confesional” (1998: 234) de la monarquia de los
Reyes Catolicos. Si el humanismo procedente de Italia con su adhesion a los valores de la
cultura clasica abrié un “proceso de secularizaciéon” en la conciencia europea al ser absorbido
por las élites culturales y las clases dominantes, en Espafia fue contrarrestado por una
tendencia opuesta. Aqui el poder se consideraba legitimado precisamente por obedecer a los
mandatos de la religién cristiana y por lo tanto se sentfa autorizado a intervenir en la vida
privada de los subditos cuando éstos no obedecieran a las exigencias de la verdadera fe (1998:

234).

Una consecuencia de la intransigencia religiosa en la vida politica fue la creaciéon del tribunal
de la Inquisicion y la explusion de judios y musulmanes. Italia dio refugio a los judios
expulsados de Espafa. Estos refugiados, como recuerda Meregalli, dieron a conocer obras
“de dudosa ortodoxia” (1964:129) como la Celestina y 1a Cdrcel de amor. Este aporte espafiol es
definido por Meregalli “bien poca cosa” (1964: 129) en comparacion con la fama de la que
gozaban en la Peninsula Ibérica desde finales del siglo XIV autores italianos como Dante,
Petrarca y Boccaccio. El hispanista italiano también recuerda que un género literario espafiol
que tuvo éxito en Italia fueron los libros de caballeria, que se estrend en esa misma época y se
extendi6 bajo el reinado de Catlos V (1516-1558). Su éxito, meramente practico y sin alcance
literario, se puede explicar por la escasez en Italia de produccion de literatura de evasion, que
evidentemente no gozaba de prestigio en la época de hegemonia de la cultura humanista. Por
otra parte, los espafoles si llegaron a influenciar las costumbres italianas, principalmente a
través de sus relaciones en la Iglesia en Roma, sobre todo con los papas (los dos Botja,
Calixto III, 1455- 1458, y Alejandro VI, 1492-1503) que nombraron a muchos espafioles
como cardinales, y a través de las relaciones de parentazgo de los aragoneses y de los Borjas
con las dinastfa italianas en el gobierno. Sin embargo, esta influencia quedo limitada, lo que
lleva Meregalli a afirmar que “culturalmente no sélo los italianos sino los mismos espafioles a
duras penas podrian imaginarse la posibilidad de una importacién cultural de Espafa a Italia”
(1964: 129). En el sentido contrario, es decir de Italia a Espafa, si se dieron influencias
importantes. Recuerda Martinez Shaw que la cultura espafiola del Renacimiento, es decir esa
etapa de maximo esplendor que suele denominarse el Siglo de Oro, fue “una cultura muy
imbuida de las corrientes imperantes en otros marcos europeos” (1998: 296), como el
humanismo, el erasmismo, el reformismo religioso, las formas literarias italianas y las formas
artisticas elaboradas en Flandes y en Italia, que también supo elaborar movimientos y
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creaciones originales que llegd a exportar fuera de sus fronteras. Es este el caso de
elaboraciones originales hispanas como el pensamiento neoescolastico, el derecho de gentes,
la literatura mistica, la ciencia aplicada a la navegacion, las partituras de musica religiosa o
profana, las obras que presentan la geograffa, la historia y la historia natural del Nuevo

Mundo a los demas pueblos europeos.

Como se vera en el apartado 2.1.1, el estudio de la lengua espafiola en Italia empezd
precisamente cuando, a raiz de la Paz de Cateau-Cambrésis (1559), Espafia consigui6 el
dominio de una buena parte de la peninsula y al mismo tiempo mantenia una influencia
indirecta sobre los demas territorios. Este tratado atribuy6 a Espafia el dominio sobre Milan,
Napoles, Sicilia, Cerdefia y el Estado de los Presidi, en Toscana. También tenia influencia
sobre los ducados de Parma, Médena y Mantua, que se convirtieron en vasalos de Espafia. La
Republica de Génova, que oficialmente se habia mantenido independiente, era aliada de
Espafia y ahora dependia de ella desde el punto de vista militar. El Estado Pontificio también
era un importante aliado de Espafia en la causa contrarreformista. Por lo tanto, puede
afirmarse que desde 1559 hasta principios del siglo XVIII Italia estuvo casi en su totalidad

bajo dominio directo o bajo influencia espafiola.

A pesar del dominio espafiol sobre una gran parte de la peninsula italiana, con respecto a la
imagen de “lo hispanico” en Italia en la época de Renacimiento, Meregalli habla de
“sentimiento de superioridad” (1964: 130) de los italianos hacia los espafioles, una postura
que el estudioso atribuye a dos factores fundamentales. En primer lugar, en el ambito cultural
y literario, los humanistas italianos tenfan en poca consideracion la cultura de los demds
pueblos europeos. En segundo lugar, en las relaciones diplomaticas y comerciales, es decir en
la experiencia directa de contactos entre Espafia e Italia, los italianos se iban reafirmando en
sus convicciones de superioridad. Se va consolidando asi ese sentimiento de superioridad que
Meregalli define como “una actitud intrinsecamente estéril, que contribuy6 a cerrar el espiritu
de los italianos al libre comercio intelectual con los demas pueblos” (1964: 130). Este
sentimiento queda ejemplificado, entre otros, en las observaciones de estudiosos que se
dedicaron al hispanismo, como Benedetto Croce y Arturo Farinelli. Cabe destacar esta idea
de sentimiento de superioridad que conlleva una falta de interés y curiosidad y por lo tanto de

apertura hacia los demas pueblos porque a lo largo de la historia y hasta la época actual ha
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sido una de las actitudes prevalentes, aunque evidentemente no la unica, en la actitud de los

italianos hacia el exterior.

Al margen de esta presunciéon de superioridad, cabe observar, como hace Meregalli, que la
literatura espafiola vivié su momento de mayor esplendor en la primera mitad del siglo XVII,
con la obra de Cervantes, Lope de Vega y Calderén de la Barca, cuando la italiana, en cambio,
ya habfa entrado en un perfodo de empobrecimiento. Meregalli ofrece una explicacion
parecida a la que proporciona Joaquin Arce en su ensayo sobre las relaciones literarias entre
Italia y Espafia (1982). La produccion literaria espafiola presenta una mayor “adherencia a la
vida” (Meregalli, 1964: 130) y llega a “expresar formas validas y universales de humanidad
precisamente por ser de raiz popular” (1964: 131), mientras que Italia estd afectada por la
“presuncion nacionalista” y la “presuncién clasicista” que le impiden por un lado sacar

<

inspiracion de las ideas buenas que vienen de fuera y por otro “ver la belleza de las cosas
sencillas” (1964:131). Arce retoma la caracteristica hispana ya destacada por Menéndez Pidal,
que consiste en la “unidon entre nosotros de vida y literatura, la mayor uniformidad de gustos
entre escritor y publico, el popularismo o arte de mayorias, que desemboca en el colectivismo
y abundante anonimia, a veces hasta de obras importantes” ( 1982: 18-19), para contrastarla
con la “escasez o carencia de sentido colectivo o popular” (1982: 20) que caracteriza la
literatura italiana desde sus origenes. De hecho, antes de las obras de Goldoni, y con la
excepcion de las novelas de Boccaccio, el mismo pueblo casi nunca entra como tal en las
grandes creaciones literarias italianas. En su vision historica, también Martinez Shaw destaca
en Espafia la existencia de una “comunicacién circular” entre cultura popular y cultura erudita
(1998: 298). Esta situacion se dio porque en las universidades se producian obras de nivel
cultural mas elaborado, es decir, una literatura escrita que era consumida prevalentemente por
las clases dominantes, pero al mismo tiempo habfa una literatura popular de pliegos sueltos
como romances, canciones y villancicos que era consumida por todas las clases sociales. Asi,
a diferencia de lo que ocurre en Italia, en Espafia si se dio un ambito cultural compartido por
las clases mas elevadas y las menos cultivadas, que era la “imaginerfa popular” de las
representaciones teatrales, los chistes, los cuentos, las fiestas populares, ya sea religiosas como
las procesiones, las romerfas y las peregrinaciones, ya sea laicas, como la noche de San Juan y

el ciclo que va de Navidad y Epifania hasta Carnaval (Martinez Shaw, 1998: 298).
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El mismo género teatral proporcioné tanto, para Meregalli como para Arce, un ejemplo de
los intercambios entre Italia y Espafia, mas especificamente de la influencia italiana, con la
commedia dell'arte, sobre el teatro espafiol. Este ultimo, sin embargo, alcanz6 un auge que no
tuvo correspondencia en Italia. Arce muestra la aparente contradiccion entre la influencia de
las compafias itinerantes italianas de los comicos del arte sobre los dramaturgos espafioles de
la Edad de Oro y del resto de Europa y la ausencia de un teatro popular en Italia, donde sélo
se daban representaciones aisladas en algunas cortes sefioriales. Si la “auténtica y autéctona
vena teatral italiana” (1982: 28) era la commedia dell'arte, la figura de Goldoni, que reformé
definitivamente la comedia, agot6é precisamente este género mas auténtico y genuino en el
momento en que escribi6 las comedias y obligd a los actores a aprendérselas de memoria y asi
dio “un golpe mortal a la auténtica originalidad italiana” (1982: 29). Quizas, sugiere Meregalli,
la presunciéon clasicista de los italianos impide a los italianos “aceptar la lecciéon de
despreocupado popularismo de Lope de Vega, que fue una garantfa de vitalidad para el teatro

espafol” (1964: 131).

La relacion entre arte de elites y arte popular guarda una relaciéon bastante estrecha con las
cuestiones lingtifsticas destacadas, entre otros, por Arce (1982) y Carrera Diaz (1984), que
comparan la situacién sociolingtistica de Italia y Espafia y destacan el prolongado debate
italiano sobre la “questione della lingua”, es decir la variedad que deberia llegar a ser la lengua
nacional hablada por todos los italianos. Este debate no tiene correspondencia en Espafia,
donde el castellano siempre ha convivido con las otras tres lenguas cooficiales. En Italia, en
cambio, puede afirmarse que la fuerte fragmentacion cultural y lingtifstica que todavia puede
apreciarse hoy en dfa, siempre ha afectado la posibilidad de definir una cultura y lengua
nacionales en la que pudiesen identificarse la mayoria de los italianos. En las épocas mads
recientes, en las manifestaciones artisticas, abrirse hacia “lo popular” significa casi
inevitablemente abrirse hacia lo dialectal y por lo tanto elegir una variedad (un dialecto, un
género musical) perjudicando asi la comprension y la identificacion por parte del publico de
distinta procedencia geografica. En su época, el teatro del Siglo de Oro en Espafia podia
contar con aquel “publico receptor mayoritario” que puede formarse en “estados poderosos
centralizados” (Arce, 1982: 28) como Espana, pero no como Italia, donde los actores de la
commedia dell'arte representaban improvisando una serie de personajes arquetipicos, lo que
garantizaba la comprension por parte del publico aunque no llegasen a entender toda la obra
por las diferencias lingtisticas.
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Aunque puedan parecer desligadas del objeto de este apartado, es decir las relaciones politicas
y culturales entre Italia y Espafia, se retoman aqui estas observaciones precisamente porque a
lo largo de este trabajo se hara cada vez mas evidente la manera en que la mirada del
observador puede llegar a afectar el objeto de la mirada. En la interaccién con otro pais y otra
cultura, ya sea en la fruicion de una obra de arte, un viaje, una estancia o unos contactos
profesionales o en contextos informales, siempre nos movemos dentro de una red compleja
en la que nuestra percepcion del otro o de lo ajeno y nuestra consiguiente manera de actuar
viene determinada por diferentes factores como tépicos, etnocentrismo, curiosidad hacia el
otro, relativismo cultural. Sin embargo, también pueden jugar un papel relevante las ideas y
convicciones que desarrollamos con respecto a nuestro proprio ambito, a nuestra cultura y
lengua de origen, que de forma a menudo inconsciente, como en el #ansfer lingtistico
(transferencia de un elemento o estructura de la lengua nativa a la lengua extranjera)
transferimos a la realidad del otro. La relacién entre el italiano y los dialectos y lenguas
hablados a lo largo de la peninsula, de hecho, no puede compararse ni con la situacién
sociolingiifstica espafiola (una lengua nacional del estado, tres lenguas cooficiales en sus
comunidades auténomas y algunos dialectos) ni con la del mundo hispanico (variedad
espafiola frente a las variedades de los paifses latinoamericanos hispanohablantes), pero se
requieren conocimientos adecuados para que el observador no interprete la nueva realidad
aplicando los criterios de su propia realidad. De alli, entre otras, las dificultades que parecen
tener muchos italianos a la hora de entender, por ejemplo, la convivencia de castellano y
lenguas autonémicas en Catalufa, Pafs Vasco y Galicia, en la que a menudo parecen ver una
obsesion por parte de los autéctonos con imponer un dialecto frente al espafiol “lengua

nacional”.

Dejando de lado por el momento las cuestiones lingtifsticas y volviendo a lo mis
especificamente literario, resulta significativo el impacto que tuvo en Italia la obra maestra de
la literatura espafola, el Quijote, que fuera de Espafia habfa logrado mucho éxito en paises
como Francia o Inglaterra. Segin Meregalli, en el siglo XVII su acogida en Italia fue mas bien
fria, en su opinién siempre por el “prejuicio clasicista” de los literatos que “se preocupaban
de que los naturales movimientos de intereses de los italianos fueran subordinados a las
jerarquias retoricas” (1964: 132), por lo que el éxito de publico de los libros de caballerfa no

se reflejo en una valoracion positiva desde el punto de vista literario. Una vez mas, parece que
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el prejuicio clasicista haya marcado la acogida de un género literario considerado mas bien

popular.

Si durante el reinado de Fernando el Catdlico domina esta “impermeabilidad italiana”
(Meregalli, 1964: 132) frente a la produccion literaria espafiola, en la siguiente época de Catlos
V (1520-1558), el periodo mas favorable para las relaciones entre Italia y Espana, la actitud de
los italianos no cambia de manera significativa. Sin embargo, en la corte de Carlos V la
literatura espafiola habfa vivido un desarrollo extraordinario, en el que hay que destacar la
influencia del ejemplo italiano. La corte del Imperio germanico de Carlos V era una corte
viajera y sus miembros procedian de los diferentes paises europeo, Flandes, Borgofa, Espana,
Italia, Alemania. La corte del emperador espafiol era “/# nuce, Europa” (Meregalli, 1964: 132).
Pese a la composicién internacional de su corte, para algunos historiadores Catlos V era un
“soberano espafiol que cre6 un imperio espafiol”, y para los italianos de la época era “el
soberano que impuso a Italia un predominio extranjero” (1964: 132). De todas maneras,
sugiere Meregalli, igual que no se deberfa juzgar la historia a partir del concepto de nacién y
ver las relaciones entre naciones sélo en términos de dominacién de unas sobre otras, no se
deberia concebir una historia literaria nacional como estrictamente autbnoma, ya que sobre
todo en las épocas mas activas, como precisamente la de Carlos V, las relaciones
internacionales pueden cobrar un papel determinante. De hecho, en la corte imperial los
embajadores de las potencias europeas, entre estos los diplomaticos italianos, podian tener
contactos con los escritores espafioles mas importantes de la época, como Garcilaso, los dos

Valdés, Guevara, Boscan, Hurtado de Mendoza, Castillejo.

En la época posterior, las relaciones entre Espafia e Italia volvieron a intensificarse como
consecuencia de la Contrarreforma, debido al otro gran lazo que uni6 los dos pueblos hasta
época muy recientes y en parte todavia ahora, la religién catdlica. Este movimiento, que tuvo
origen en el Concilio de Trento (1545-1563), es enfocado en el plano cultural y literario por
Meregalli segun una doble clave de lectura. En primer lugar, aunque a su manera, en la
Contrarreforma las artes y las letras fueron cultivadas tanto como en el Renacimiento, en el
momento en que se emprendié la defensa de aquellos aspectos de la vida renacentista que
Lutero habfa criticado. Ademas, la Contrarreforma fue percibida como una “defensa del
modo de vivir de los italianos” (1964: 135), frente a las criticas del que ese modo de vivir

habifa sido objeto por parte de los protestantes. Asi, la postura contrarreformista de Espafa
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supuso la admiracion por la Italia del Renacimiento, que la llevé a luchar junto con Italia
contra el protestantismo. Como ejemplo de los lazos que unieron Espana e Italia en la época
se puede mencionar la disposicion de Felipe II de 1559 que prohibfa a los espafioles
imatricularse en universidades extranjeras, con el objetivo de defender a Espafia y su cultura
de posibles influjos heréticos. Los tnicos espafioles que se autorizaban a matricularse en
universidades extranjeras eran los que tenfan residencia en Roma y Napoles, los que tenfan
una catedra en Coimbra y los becarios de Bolonia seleccionados para ir al Colegio de Espafia,
que por encontrarse en el Estado del papa se consideraba seguro contra las posibles

infiltraciones delas ideas luteranas (Froldi, 1982: 131).

Meregalli recuerda que precisamente en la época de Felipe II Italia y Espafia se encontraron
unidas bajo el mismo rey y separadas de las demas naciones por las medidas de la
Contrarreforma, lo que favorecié los contactos literarios. Por otra parte, la institucion del
indice de libros prohibidos afecté la produccion literaria de la época, ya que de repente obras
y géneros literarios desaparecieron. Entre estos se encontré Juan Valdés, el dnico espafiol que
habia sido apreciado por muchos italianos de la época y cuya obra, el Dzilogo de 1a lengua, de
no haber sido prohibida, “habria podido, en un clima mas abierto, encaminar a los italianos a
una mejor comprension de los valores de la tradicién literaria espafiola y, es decir, de algunas
posibilidades de expresion literaria a las que Italia permaneci6 cerrada durante siglos, hasta la

polémica anticlasicista del Romanticismo.” (1964: 168).

Los siguientes acontecimientos historicos llevaron a un aislamiento cultural de Italia y
Espafa, mientras el centro de la civilizacién europea volvié a trasladarse a la Europa
transalpina. Segin Meregalli, esta trayectoria del papel de Espafia e Italia en la cultura
europea, asi como el progresivo empobreciemiento en sus historia literarias, se explican por la
falta de una “literatura mas alta, que afronta libremente los problemas, no estando obligada
por la fuerza fisica a aceptar soluciones ya dispuestas” (1964: 168), que en Espafia faltaba y en
Italia fue reprimida por el movimiento Contrarreformista. El resultado de esta carencia fue lo
que Meregalli define como el “agotamiento progresivo de las civilizaciones italiana y espafiola

en el siglo XVII (1964: 138).

En el caso de Espafia, este agotamiento reflejo la progresiva decadencia en la economia, la

convivencia social y en las relaciones internacionales, aunque en la produccién cultural se

sigui6 hablando del Siglo de Oro hasta finales del siglo XVII, es decir, la época de la muerte
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de Calderén, Murillo, Valdés Leal. Espafa tuvo que hacer frente tanto a insurrecciones
internas como en el exterior. En 1647 se sublevaron primero los sicilianos y luego los
napolitanos liderados por Masaniello. Los respectivos virreyes en esas ocasiones consiguieron
mantener el control de las ciudades, pero en 1713-14 con el Tratado de Utrecht que puso fin
a su guerra de sucesion, Espafia perdi6é todas sus pertenencias europeas, Milan, Napoles,
Sicilia, Cerdefia y los Pafses Bajos meridionales, ademas de Menorca y Gibraltar.
Sucesivamente, la politica internacional de los Borbones tendria como objetivos precisamente
la defensa del imperio ultramarino y la revision del Tratado de Utrecht, sobre todo con vistas
a recuperar sus antiguos dominios en Italia. Después de los intentos fracasados de
desembarco en Cagliari (1717) y en Palermo (1718), con la victoria de Bitonto (1734) y la
firma de los preliminares de Viena, el futuro Carlos III de Espafia pudo ocupar el trono de
Napoles y Sicilia, donde la dinastia permaneceria hasta 1860, poco antes de la unificacion de
Italia. En 1743 la guerra de sucesion de Austria permiti6 al infante Felipe instalarse en los
ducados de Parma, Piacenza y Guastalla, también hasta 1860. De todas maneras, con el
Tratado de Aquisgran (1748), que puso fin a la Guerra de Sucesion Austriaca, Espafia

abandono definitivamente su politica italiana.

Como consecuencia de la involucion politica espafiola y de su aislamiento cultural, en Italia a
partir del siglo XVII la imagen de Espafia se fue deteriorando. Calvi (1995: 22) menciona
como causas principales la decadencia politico-militar y la progresiva afirmacion de una
mentalidad laica en Italia que empieza a concebir como decadentes los valores culturales
espafioles. Con respecto a la enseflanza de la lengua espafola, el objeto de su estudio, la
autora observa que precisamente la devaluacién de los valores hispanicos junto con el
prejuicio sobre la facilidad de la lengua llevé a una “indiferencia” que permanece hasta bien
entrado el siglo XX. Esta indiferencia sélo parecié interrumpirse por el breve periodo del
reinado de Amadeo de Saboya (1870-73), que desperté en Italia curiosidad e interés por

Espafa, en la que se vio una oportunidad de expansion para la dinastfa italiana.

Desde el punto de vista de su papel en el panorama internacional, después de los
desfavorables acontecimientos historicos del siglo XVII y XVIII (derrota de Trafalgar,
ocupaciéon de Napoleoén, independencia de las colonia americanas, guerra de Cuba) y dadas
las condiciones sociales, econémicas y culturales de su poblacion, la Espafia de principios del

siglo XX parecia haber quedado al margen de Europa. Segun Tusell, “aunque desde el punto
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de vista geografico era una nacién europea, por algunas de sus caracteristicas peculiares
parecia lejos de serlo” (1998: 555). Su economia todavia presentaba un bajo indice de
modernizacion, ya que a diferencia de otros paises de Europa occidental segufa siendo un pafs
fundamentalmente agrario, en el que cerca de un 70% de la poblacion activa trabajaba en el
sector primario, frente a un 16% empleado en la industria, sobre todo de construccién y
textil. Ademas, siempre segun los datos proporcionados por el historiador, de los que trabaja
en el sector terciario o de servicios, la mayor parte estaba empleado en el servicio doméstico,
lo que también considera caracteristico de una sociedad retrasada. Todavia el latifundismo era
bastante extendido con respecto a otros paises europeos occidentales, con un 6% de tierras
en manos de la nobleza y un 28% de grandes fincas que superaban las doscientas hectareas
(Tusell, 1998: 555). También se observaba un retraso de la sociedad con respecto al resto de
Europa occidental. La tasa de analfabetismo, por ejemplo, llegaba al 63% de la poblacién,
frente al 24% de Francia. En Italia, el dato es sélo ligeramente mejor que el espafiol, ya que
en 1901 el porcentaje de analfabetos es del 56% de la poblacién, con diferencias significativas

entre Norte, Centro, Sur e islas (Genovesi, 1998: 226).

Cabe especificar que estos datos no necesariamente diferenciaban Espafa de Italia de manera
significativa, ya que sobre todo en lo que atafie el retraso social o cultural Italia, sobre todo en
las areas mds desfavorecidas los dos paises presentaban indices de analfabetismo parecidos.
Sin embargo, la situacién de Espafia a principios del siglo XX delatada por estos datos explica
ante todo la imagen que el pais todavia tenfa en esa época y que quizas ha perdurado, en
forma de topicos o prejuicios, incluso después de que la realidad objetiva ya habfa cambiado y
el pafs se habia modernizado, incluso superando en algunos ambitos a otros paises europeos
como Italia que tradicionalmente se habian considerado mas desarrollados. Se mencionan
aqui estos datos para explicar la imagen que Espafia tuvo a lo largo del siglo XX en general, y
por lo tanto también en Italia, sin por eso restringirla a las relaciones entre Espafia e Italia, a
diferencia de lo que ocurrié en la época del humanismo, cuando si en estas relaciones se

evaluaba el alcance de las influencias literarias y culturales reciprocas de un pais sobre el otro.

Para completar el cuadro de la situacién de Espafa, sin embargo, cabe afiadir que, a pesar de
los datos proporcionados sobre el analfabetismo y la escasa modernizacion de la sociedad y la
economia, tampoco puede afirmarse que la sociedad espafiola todavia fuera la del Antiguo

Régimen. Aunque la clase baja (jornaleros, pequefios agricultores, obreros) representaba el
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75% de la poblacion activa, también habia surgido una burguesia que se iba sustituyendo a la
nobleza al adquirir un papel politico cada vez mas importante. Aun con la distancia que la
separaba de Europa, a principios del siglo XX, Espana podia definirse una “monarquia liberal
aunque no democratica” (Tusell, 1998: 555). Con respecto a su accion en el exterior, después
de perder sus ultimas colonias en 1898, Espafa se enfocé principalmente hacia Marruecos,
donde se le atribuy6 una zona de influencia a raiz de los acuerdos con Francia y Gran Bretafa

(conferencia de Algeciras en 1906 y acuerdos de Cartagena en 1907).

1.1.2. Relaciones politicas y culturales entre Espafia e Italia en el siglo XX

El siglo XX fue marcado por una serie de acontecimientos que sacudieron Europa vy
determinaron alianzas y rivalidades. Espafia se mantuvo ajena a las dos Guerras Mundiales,
pero durante su Guerra Civil tuvo un papel de protagonista en el escenario europeo y se
convirité en un terreno de batalla en el que los italianos intervinieron en apoyo tanto de

Franco como de los republicanos.

En la Primera Guerra Mundial, primer gran acontecimiento del siglo, Espafia no participa. En
la década de 1910-20 se habia producido una modernizaciéon de la economia, con un aumento
de la actividad industrial y con transformaciones sociales en las que se fue formando una
nueva burguesfa. En los afios sucesivos, pese a la no intervenciéon de Espafia en la guerra, se
cre6 una situacion en parte parecida y en parte distinta a la de los otros pafses. Desde
comienzos de 1923 el sistema liberal parlamentario entré en crisis, el sistema constitucional
quebré y fue sustituido por la dictadura de Miguel Primo de Rivera. La diferencia que Tusell
destaca con respecto a otros pafses europeos como por ejemplo Italia es que en Espana la
crisis no se debfa a factores como una revolucion inminente o la presiéon de las oposiciones,
sino que se trataba de una crisis interna. Tusell compara Espafia mas bien a aquellos paises
del este de Europa que después de 1918 experimentaron una “oleada democratizadora”con la
que no se consolidaron en régimenes estables pero que tampoco llevaron a férmulas nuevas
que representasen verdaderas alternativas. De hecho, prosigue el historiador, la dictadura de
Primo de Rivera siempre se consideré a s misma como temporal, en algunos momentos
parecio tener la intencion de institucioanlizarse, pero acab6 con la dimisién del dictador en

1930, la “forma de salida mas inesperada” (1998: 595).
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Con la victoria republicana en las elecciones de 1931 parecié que esa modernizaciéon que
habfa empezado a principios de siglo podia llevar a un cambio sustancial en la vida publica.
Sin embargo, sugiere Tusell, aunque Espafia logré las condiciones para tener una democracia,
los acontecimientos posteriores demuestraron que todavia no se daban las circunstancias para
que esa democracia pudiese mantenerse de forma estable(1998: 614). Segun el historiador,
Espafia habfa avanzado mas lentamente que otros pafses comparables, como Italia, pero a
principios de los afos treinta del siglo XX ya habia reducido la distancia que la separaba de las
naciones mas desarrolladas. Ya podia calificarse de pafs “semiindustrial”’, puesto que en el
censo de 1930 el porcentaje de poblaciéon empleada en la industria y los servicios habia
superado el de la poblacién empleada en la agricultura. La tasa de mortalidad habia bajado, la
emigracion fuera de la Peninsula casi habia desaparecido, se habia incrementado la poblacién
urbana, con fuertes aumentos sobre todo en Madrid y Barcelona, el porcentaje de analfabetos
se habia reducido al 44% y se habia duplicado el nimero de estudiantes de educacion

secundaria.

Sucesivamente, la crisis de la Republica, el pronunciamiento de Franco en 1936 y finalmente
la Guerra Civil devolvieron momentaneamente a Espafia al escenario internacional. Italia
participé en la guerra en ambos frentes, ya que por una parte proporcionéd ayuda econémica y
militar a Franco, y por otra envi6 voluntarios que combatieron en la Brigadas Internacionales
al lado de los Republicanos. Como este periodo tan complejo y todavia controvertido no
puede ser tratado de paso sin correr el riesgo de caer en simplificaciones y generalizaciones,
aqui solo se constataran las relaciones que se dieron entre Italia y Espafia durante esos
acontecimientos, siempre tomando como referencia el texto de Tusell (1998). Ya en 1934
Mussolini habfa empezado a apoyar econémicamente a las extremas derechas monarquicas,
aunque con medios insuficientes para que intentasen un golpe de estado. En este momento,
Italia era el Gnico pafs que intervenfa en la politica interna espafiola. Hasta ese momento,
Espafia habfa mantenido la misma politica exterior que en los afios anteriores a la Guerra
Civil, por lo que seguia vinculada principalmente con Francia e Inglaterra y con la Sociedad
de Naciones. Después del pronunciamiento, Alemania e Italia enviaron su aviaciéon y sus
tropas para ayudar a Franco contra el Ejército Popular, pero no fueron los unicos paises
europeos que de alguna forma tomaron parte en la guerra. Tusell habla de la Guerra Civil
como “acontecimiento internacional”: habfa empezado como conflicto interno, pero en poco
tiempo Espana se habfa convertido en “el centro de las pasiones y decepciones del mundo”.
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Aqui llegaron a enfrentarse “con las armas en la mano el fascismo, la democracia y el
comunismo tras otros combates anteriores en toda Europa que no habfan degenerado en

guerras civiles” (1998: 660).

A los pocos meses del levantamiento, en noviembre de 19306, la guerra espafola ya habia
desestabilizado el equilibrio internacional porque los diferentes pafses habian tomado partido
por uno de los dos bandos. Francia, Rusia y las Brigadas Internacionales, que agrupaban
fuerzas antifascistas de distintas procedencias organizadas por la Tercera Internacional,
apoyaban el gobierno de la Republica. La Italia de Mussolini y la Alemania de Hitler apoyaban
el bando del general Franco. Ademas de estos dos paises, que proporcionaban el apoyo mas
decisivo, en la mayor parte de los paises los sectores catdlicos simpatizaban con Franco a
causa de la persecucion religiosa que se habia dado en la zona del Frente Popular. Segun
Tusell, que la define una “guerra de pobres” (1998: 63), la ayuda extranjera fue decisiva en la
guerra porque ninguno de los dos bandos contaba con recursos suficientes como para poder
ganar. En la lectura de Tusell, sobre todo Alemania e Italia vefan la Guerra Civil espafola
como una empresa relativamente facil en la que podian lograr el éxito con el empleo de pocos
recursos y que les permitirfa asi mejorar su posicion en el panorama internacional. La ayuda
italiana, ademas, era distinta de la alemana, ya que buscaba objetivos fundamentalmente
politicos, mientras la Alemania de Hitler aprovechaba también las ventajas econémicas de la
empresa. La ayuda de la Italia fascista era la mas importante para los franquistas. Italia envio
material y unos setenta y tres mil soldados, en teorfa voluntarios. Esta ayuda, ademas, fue
pagada por Espafia mucho mas tarde, ya que se liquidé en 1969. La ayuda proporcionada por
Alemania correspondié a la mitad o tres cuartas partes de la ayuda italiana en términos
econémicos. La aportaciéon humana fue mas restringida, ya que consistié en un centenar de
aviones y unos cinco mil hombres que se relevaban periédicamente. A parte de esto, a
diferencia de los italianos, a los alemanes también les interesaban los aspectos econémicos, ya
que crearon compafias con las que querfan entrar en el capital de las sociedades mineras

espafiolas.

El nuevo régimen que se instalé con la dictadura, sin embargo, no tomé ni Italia ni Alemania
como modelos de referencia. Después de la Segunda Guerra Mundial, segun Tusell, el
franquismo parecfa mas cercano a la Francia de Vichy o a algunos paises del este de Europa

donde se habfan enfrentado el Ejército y el partido fascista. Un rasgo comun que Tusell ve
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entre los régimenes de Italia y Espafia es que en ambos paises segufa habiendo poderes
autéonomos como la Iglesia y el Ejército que impedian un totalitarismo tan asboluto como el
de la Alemania de Hitler o de la Rusia de Stalin (1998: 694). Por otra parte, el fascismo
italiano fue un marco de referencia sélo durante la Guerra Mundial, hasta que las derrotas le
hicieron perder el atractivo que antes habfa tenido entre jovenes e intelectuales. Remonta a
esa primera fase, por ejemplo, el volumen Italia ¢ Spagna. Saggi sui rapporti storici, filosofici ed
artistici tra le due civilta (1941) editado en Italia por el Istituto Nazionale per le Relazioni
Culturali con I'Estero, en el que se recogen ensayos de hispanistas y otros estudiosos que
profundizan en temas muy variados (momentos historicos y obras literarias significativos de
Espafa, relaciones literarias y culturales entre Italia y Espafa, arquetipos literarios espafnoles,
etc.) en el marco de la nueva solidaridad italo-espafiola que se habfa creado a partir de la
victoria de Franco y de la reinstauracion en Espafia de los valores compartidos por los
fascistas. Los ensayos y sobre todo la presentaciéon del volumen a cargo del entonces
“Ministro per la cultura populare” celebran con la retorica fascista la nueva época que
supuestamente se habrfa venido a crear, que se presenta especialmente adecuada para celebrar
las histéricas relaciones entre Espafia e Italia y la produccion artistica, literaria y cultural
espafola. Por otra parte, como observa Tusell, un rasgo definitorio del régimen de Franco
que lo diferencia de otras dictaduras hispanoamericanas o fascistas, como la italiana, fue el
caracter personal, el hecho de que fuera una dictadura individual, no colectiva de un partido o
del sector militar, de ahi que se denomine con el término “franquismo” y que no se
identifique y no estreche lazos con el fascismo italiano. Después de los vinculos
internacionales que se habfan entrecruzado en Espafa en la época de la Guerra Civil, a
medida que el regimen se estabilizaba, Espafia iba quedando al margen de las relaciones
internacionales y se iba encerrando en una autarquia. No participé en la Segunda Guerra
Mundial y esta actitud la llevé a un aislamiento exterior que empezé a romperse sélo cuando
Estados Unidos en la Guerra Fria buscé aliados o aunque sélo apoyo por parte de los paises
anticomunistas. A causa de ese aislamiento, vino a crearse lo que Tusell define “un auténtico

abismo entre Espafia y el resto de los paises occidentales” (1998: 709).

Por otra parte, pese al aislamiento del pais, la cultura espafiola tuvo la oportunidad de
difundirse por el mundo a través de los exiliados y de descubrir su “caracter planetario”
(Tusell, 1998: 724). Sobre todo en América Latina, a diferencia de los otros exiliados
europeos hablantes nativos de otras lenguas, los espafioles se encontraron en un contexto en
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el que podian seguir “apegados a un mundo propio que vefan desdoblado mas alla del
Atlantico”, por lo que se definfan con expresiones como “trasterrado” y elaboraban

reflexiones sobre lo que significaba “ser de Espafia” (1998: 724).

Otro momento decisivo identificado por Tusell en las relaciones entre Espafa y el resto de
Europa fueron los afios sesenta. A mitad de esta década el régimen experiment6 lo que se
puede considerar como su apogeo, cuando ya se habfa convertido en una dictadura de corte
mas bien burocratico y la oposicion mantenfa una influencia muy débil. Sin embargo, desde
fuera del pafs llegaron unas fuerzas propulsoras que acabaron por impulsar el pafs hacia un
cambio profundo. Segin Tusell, estas fuerzas eran el producto de la prosperidad que ya se
habia asentado en el resto de la Europa occidental y que llevé un crecimiento econémico tan
fuerte que inevitablemente tuvo repercusiones econdmicas, sociales y culturales muy
profundas en la sociedad espafola. Segin el historiador, la profunda transformacion
experimentada por la sociedad espafiola en las décadas de los sesenta y setenta derivaba de su
localizacion geografica y también de su posicion en las relaciones internacionales. En cuanto
pais situado en el extremo meridional de la civilizacién industrial europea, en la que ya
después del final de la Segunda Guerra Mundial hubo una fuerte expansién econodnica
(incluso un “milagro econémico” en paises como Italia), Espafia se fue incorporando a ese
proceso, aunque con el retraso debido a su situacién de aislamiento. En el momento en que el
pais revisé su politica econémica con el Plan de Estabilizacion (1959), los dos mencionados
factores favorables junto con la prosperidad europea crearon una conjuntura favorable para el
crecimiento industrial y la modernizacién social, que fueron impulsados por tres grandes

motores: el turismo, la emigracién de mano de obra a Europa y las inversiones extranjeras

(Tusell: 1998: 730).

El turismo se convirtié rapidamente en la primera industria nacional y tuvo un impacto
profundo no sélo econémico sino también social. Ademas del sol y el clima, uno de los
topicos mas arraigados que perduran hasta hoy en dia, otra ventaja de Espafia era el bajo
coste de la vida, que la hacfa competitiva con repecto a los demas pafses europeos. Para dar
una idea del tamafio del fenémeno, se reproducen aqui los datos proporcionados por Tusell.
En 1961 Espafia acogié poco mas de siete millones de turistas en el afio. Entre 1966 y 1970
los turistas pasaron de diecisiete a veinticuatro millones por afo. Gracias al turismo Espafia

pudo equilibrar su balanza de pagos, que en los demas sectores se encontraba en déficit, ya
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que hasta 1970 las exportaciones espafiolas correspondian a menos de la mitad de las
importaciones. Solo bien entrada la década de los setenta el turismo fue disminuyendo su
papel relativo en la balanza de pagos espafiola y fueron cobrando importancia otros sectores.
El turismo de la época, todavia lejana del turismo global y los vuelos /ow-cost, era un turismo
estival y de clase media, que no llevé a una industralizacién del sector sino mas bien a una
terciarizacion, al traducirse en un aumento importante del sector terciario o de servicios.
Como consecuencia negativa, tuvo un impacto medioambiental devastador en algunos
territorios por la edificaciéon incontrolada y la destrucciéon del paisaje natural del
Mediterraneo, analogamente a lo que ha ocurrido en Italia. Por otra parte, a través del turismo
los espafioles empezaron a tener contactos cada vez mas intensos con el mundo exterior que
les permitieron por una parte incorporar nuevos habitos culturales y nuevas formas de vida
(Tusell, 1998: 730) y por otra dar a conocer su pais, su cultura y su lengua fuera de sus

fronteras, en los demas paises europeos.

El segundo motor de la economia espafiola segiin Tusell fue la emigracion. En 1959, el Plan
de Estabilizaciéon produjo un aumento del paro pero también modificé la politica espafiola
hacia la inmigracién, ya que el Estado empez6 a dar facilidades para la emigracion y puso en
marcha una politica para encauzarla. En la década de los sesenta, segin los datos
proporcionados por Tusell, dejaron Espafia por lo menos cien mil personas por afio, con
picos que rozaron los doscientos mil, como en 1964. Las remesas de estos emigrantes en
algunos afios llegaron a proporcionar unos ingresos dobles que los generados por ejemplo
por la exportacion de citricos, sector tradicional de la economia espafiola. Esta emigracién
procedia de las zonas mas desfavorecidas de Espana y se dirigfa hacia los pafses europeos mas
desarrollados, como Alemania, Francia, Suiza. Aun siendo un trauma social para la poblacion,
entre las consecuencias positivas de la emigracion Tusell destacd la capitalizacion de las
remesas, la mejor formacioén profesional y el aumento de salarios en el medio rural, efecto

indirecto debido a la escasez de mano de obra.

El tercer motor del desarrollo de la economia espafiola en la década de los sesenta y setenta
fueron las inversiones extranjeras favorecidas por la nueva politica del gobierno en materia,
que a partir de 1959 liberaliz6 las inversiones inferiores al 50% del capital, por lo que hacia
falta pedir el permiso del gobierno sélo para las inversiones superiores al 50%, siempre con la

autorizacion a repatriar los beneficios. Espafia atrajo asi capitales de procedencia
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estadounidense, suiza, alemana, francesa y britanica, que se dirigieron principalmente a la
industria quimica, al comercio y a la alimentacion. Los principales atractivos de Espafia eran
la mano de obra barata y el mercado de vias en expansion. Este apoyo extranjero favoreci6 la

industrializacién de Espafia y la introduccion de nuevas tecnologias.

En su conjunto, el crecimiento de Espafa en la década de los sesenta y setenta lleva Tusell a
afirmar que “esa fue la verdadera revolucion espafola y no la de los afios treinta” (1998: 734),
ya que el pafs experimentd una evolucion tan rapida que le permiti6 entrar en el grupo de las
diez o doce potencias industriales mundiales, con la tasa anual de crecimiento mds alta del
mundo en el periodo 1960-1975. En 1970 Espafia firmé el tratado de asociaciéon con el
Mercado Comun, que vinculd su economia a la de los otros paises europeos. En la etapa final
del franquismo, ademas, se hizo evidente que la integracién de Espafia en Europa era
imprescindible. Finalmente, la transiciéon hacia la democracia fue el segundo de los “dos
momentos eseciales de protagonismo” (Tusell, 1998: 769) que tuvo Espana en la Historia del
siglo XX. El primero, como se ha visto, fue la Guerra Civil, cuando sobre Espafia se
concentraron las pasiones y las expectativas de Europa, y hasta del mundo. El segundo, la
transicién, es mucho menos traumatico y representa un “modelo de cambio pacifico y sin
traumas de una dictadura a una democracia” (1998: 769). En 1977 Espafia solicité la admisién
al Mercado Comun Europeo y en 1981 a la OTAN. En 1986 se incorporé a la Comunidad

Econémica Europea junto con Portugal.

Las elecciones de 1982 se consideran el final de la transicién, con la victoria abrumadora el
PSOE. Se abre entonces para Espafia una nueva etapa en la que se amplia su apertura hacia el
mundo. Tusell destaca el cosmopolitismo como rasgo de la cultura espafiola de esta época
que caracteriza la obra de los nuevos novelistas, como Marfas o Mufioz Molina, de pintores
como Barcel6 o Sicilia, de directores de cine como Trueba o Almodévar. La etapa socialista
perdura hasta la victoria del PP en las elecciones de 1996. Una nueva etapa socialista se abre
con la victoria de José Luis Rodriguez Zapatero en 2004. Es esta la etapa que marca el
cambio mas radical en la imagen de Espafia de cara al exterior, o por lo menos en Italia.
Como se vera en el apartado 1.3.2 de este trabajo, ademas de seguir en su proceso de
modernizacién, Espafia promulga leyes que en Italia parecen inconcebibles, sobre todo en
campos en los que desaffa la autoridad de la Iglesia catélica. Es en este momento cuando el

topico de Italia y Espafia como pafses “primos” o “hermanos”, empieza a esfumarse, ya que,
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aunque sobre el trasfondo de la indiscutible afinidad lingiifstica o cultural, las diferencias se
hacen cada vez mas evidentes. La “emigracion” de jévenes de Italia a Espafa, que se tratara
en el apartado 1.3.3, dedicado a los atractivos de Espafna para los italianos, es una
consecuencia de la percepcion del diferente clima cultural y social de Espafia, que
evidentemente muchos prefieren al de Italia. Junto con el topico del parecido entre los dos
paises, en algunos aspectos parece haber caido también el “complejo de superioridad” hacia

Espafia.

El objetivo de este apartado ha sido enmarcar la imagen de “lo hispanico”, que se pasara a
analizar en los manuales, dentro del contexto internacional mostrando los principales
momentos de la evolucidn de sus relaciones con el exterior. En concreto, como se investigara
la imagen de Espafia en los materiales didacticos para italianos, la intenciéon ha sido esbozar
los momentos mas relevantes que han influido en la idea de Espafia que se ha tenido y se
tiene hoy en dia en Italia en general. Evidentemente, se trata de un terreno borroso, en el que
se corre el riesgo de caer en topicos y de ocultar la variedad de opiniones e ideas que los
individuos singularmente pueden haberse formado de un pais extranjero por haber tenido
contactos directos o haber vivido en el pais, desarrollando asi esa competencias
interculturales y esa actitud de relativismo cultural que caracteriza a la personalidad
cosmopolita. Sin embargo, es interesante observar como determinados textos, en este caso
los manuales, contribuyen a transmitir una determinada imagen y contrastarlas con algunos

fenomenos que se dan en la sociedad, para ver qué relacion guardan entre si.

En general, las relaciones entre Espafia e Italia a partir de la apertura de Espafia hacia el
exterior después del aislamiento de la época franquista, probablente ya no se diferencian tanto
de las de Espafia con los demas paises. En el nuevo contexto cada vez mas global parece muy
acertado aplicar esa idea de cosmopolitismo sugerida por Tusell. No sélo en la produccién
cultural de los paises, sino también en sus relaciones con el exterior, este rasgo caracteriza una
actitud de apertura y permeabilidad hacia las demas culturas y paises. Evidentemente, en cada
pais o sociedad también se dara su contrapartida, es decir la actitud opuesta de etnocentrismo
y desconfianza hacia el exterior. Ademas, como se vera en el apartado correspondiente, los
topicos sobre los diferentes pueblos, que existen desde las época mas remotas y parecen muy
dificiles de cambiar, a2 menudo actian como intermediarios o incluso obsticulos en el

conocimiento directo del otro, sobre todo en el caso en que sean utilizados por personas que
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poseen escasos conocimientos directos del otro. En el caso de personas con conocimientos
directos o de todas maneras abiertas y dispuestas a conocer al otro sin prejuicios, el tépico
puede convertirse en un tema de debate o incluso de humor, sin por eso afectar la imagen
que se tiene del otro ni crear barreras en la comunicacién y en la interaccion. Es muy
importante, por lo tanto, ser concientes del contexto en el que se desarrollan las relaciones
culturales entre dos paises, para que puedan apreciarse las caracteristicas de los actores que

participan en el contacto intercultural.

1.1.3. El hispanismo en Italia: temas y figuras destacadas

Hasta épocas muy recientes, la historia del hispanismo en Italia fue vinculada a los campos de
la literatura y de la filologia. A partir de los afios ochenta, en cambio, los intereses de
estudiosos e investigadores han empezado a abarcar las cuestiones relacionadas con la lengua,
probablemente, entre otros factores, como consecuencia del desarrollo en el ambito
hispanico de aquellas disciplinas lingtisticas que estudian la lengua en uso y no ya sélo la

lengua escrita y literaria.

Sanchez Sarmiento (1992) afirma que todavia no hay un estudio de conjunto sobre el
hispanismo italiano. Al respecto menciona las aportaciones de Giovanni Maria Bertini,
Franco Meregalli y Alda Croce, y los estudios de literatura comparada sobre las influencias
reciprocas entre la produccion literaria y filoséfica de Espafa e Italia. Segun su parecer se
trata de trabajos valiosos, pero que no consiguen explicar la etapa fundamental de 1956, en la
que desde los meros intereses por la cultura espafiola por parte de determinadas figuras
académicas se pasé a un hispanismo profesional. Esta etapa segin Sanchez Sarmiento
corresponde con el afio 1956, cuando fueron nombrados tres catedraticos de lengua y
literatura espafiola en la universidad italiana, Oreste Macri, Franco Meregalli y Guido
Mancini, que vinieron asf a compartir la tarea de Giovanni Maria Bertini, hasta entonces el

unico catedratico en Italia de la materia.

Desde un punto de vista cronolégico, Sanchez Sarmiento afirma que, a diferencia de otros
paises como Inglaterra o Francia, Italia no tiene un hispanismo propiamente dicho hasta bien
entrado el primer cuarto del siglo XX, entendiendo por hispanismo una cantidad relevante de

escuelas, estudiosos e investigaciéon en este ambito. Una primera “débil vena hispanofila”
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(Sanchez Sarmiento, 1992: 89) parece entreverse en el ambito académico alrededor de 1890.
Antes de esa fecha se habia producido una literatura de viajes que habia proporcionado
algunas de las ideas sobre Espafia que serfan retomadas por los hispanistas de épocas
posteriores. En concreto, el reinado de Amadeo de Saboya despierta interés en los italianos
por Espafa, pafs vecino al que podria expandirse la dinastia italiana. Uno de los primeros
autores es Edmondo de Amicis con Spagna (1873),> obra en que se mezcla el reportaje
periodistico con la creacion literaria. El escritor italiano, enviado a Espana por el periédico La
Nazione precisamente para explorar el pais entonces gobernado por un miembro de la dinastfa
de los Saboya, escribe un reportaje de viaje con imagenes e impresiones de un pafs entonces
muy poco conocido. El libro de De Amicis estrena un género al que sucesivamente se
dedican otros autores, entre otros los hispanistas Arturo Farinelli y Cesare de Lollis. En esa
época, entre finales del siglo XIX y principios del siglo XX, Italia se encuentra en una etapa
de fermento intelectual y curiosidad cultural y este tipo de obras representa un primer

acercamiento a la realidad espafiola por parte de muchos intelectuales y escritores italianos.

Siguiendo la cronologia de Sanchez Sarmiento, en un segundo momento, después de la
literatura de viajes, entre 1889 y 1898, empiezan a publicarse trabajos de especialistas como
Arturo Farinelli, Lucio Ambruzzi, Eugenio Mele, Cesare De Lollis. Paralelamente, entre 1880
y 1910 importantes estudiosos de filologia llevan a cabo investigaciones en el marco de la

filologia, como Pio Rajna, Bernardo Sanvisenti, Egidio Gorra.

Varvaro (1992) identifica tres puntos de partida del hispanismo italiano: la curiosidad hacia
Espafia como pais, los trabajos de estudiosos e intelectuales sobre aspectos puntuales de la
lengua o la cultura espafiola, las escuelas universitarias de filologia romanica. El primer
campo, la curiosidad hacia Espana, refleja las vicisitudes de la historia espafiola presentadas
en el apartado anterior. En el siglo XIX casi habfa desaparecido la memoria de la presencia
espafola en Italia. Ademas, estas memorias eran favorables solo en la aristocracia italiana de
origen espafol, mientras que las demas clases sociales no guardaban un recuerdo positivo del
dominio espafiol. Sin embargo, como observa Varvaro, en el siglo XIX hay grupos de
personas cultivadas, aunque no pertenecientes al ambito académico, que se interesan por
Espafia como nacién hermana latina. Vista desde Italia, que en la época se encontraba en una

etapa de entusiasmo y progreso por la inminente unificacion, Espafia se presenta como un

2 Publicado en episodios en el diario Lz Nagione en 1872 y como libro en 1873 por la editorial Barbera.
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pais en plena decadencia pero, por lo menos ante los ojos de estos intelectuales, no por eso
sin vitalidad. Entre otros, el interés por Espafa surge por los romances espafioles del poeta
romantico Giovanni Berchet (1837), por la Carmen de Bizet (1875), que consolida la imagen
ya clasica del pais, y por el breve reinado de Amadeo de Saboya. El mencionado Spagna de
Edmondo de Amicis (1873) ofrece una imagen de Espafia como pais de pasiones fuertes y
contrastes violentos, y aunque no siempre se trate de informaciones adecuadas o
comprobadas, permite a un publico amplio acercarse a la realidad politica y cultural de la
época, y también impulsa la demanda de traducciones del espafiol de obras clasicas y
contemporaneas. En definitiva, segin Varvaro, en el siglo XIX Italia no presenta mas que
“curiosita” hacia Espafa (1992: 34). Habra que esperar hasta la Guerra Civil de 1936-39 para
que un acontecimiento histérico espafol vuelva a atraer la atencion internacional y produzca
mitos que perduran en el tiempo, como por ejemplo el de Lorca y la poesia progresista de la

Republica.

El segundo punto de partida del hispanismo italiano es la gran produccién, aunque
fragmentada, de los intereses de eruditos, sobre todo en la literatura comparada, que
proceden de dmbitos y estimulos muy diferentes y comparten un método comin, que
Varvaro define como la “acumulaciéon de conocimientos” (1992: 34). La clave de lectura y la
seleccion de los hechos analizados varfan de un autor a otro. El interés de Benedetto Croce
por Espafia, por ejemplo, nace de su interés por la historia de Napoles y de Italia del Sur. Su
estudio representa el primer trabajo historiografico sobre la presencia espafiola en Italia, por
lo que segin Segre merece el titulo de “iniziatore a pieno titolo degli studi ispanistici in Italia,
e di grande ispanista zout conrf’ (1992: 107), aunque no haya tenido mucho interés por la
literatura espafiola de su época. Segre identifica tres series de trabajos de Croce sobre Espafia.
La primera serie incluye las obras que Croce escribié impulsado por el interés por la historia
de Napoles: Ricerche ispano-itatiane (1889-91), Teatri di Napoli (1916) y sobre todo la obra
tundamental La Spagna nella vita italiana durante la Rinascengza (1916). La segunda serie de
trabajos procede de intereses mas estrictamente literarios, aunque siempre enfocados hacia
los contactos entre Italia y Espafia y trata del secentismo, el gusto y el estilo del arte y de la
literatura italiana del siglo XVII, a menudo valorados negativamente por el énfasis excesivo
en los aspectos estéticos y la abundancia de metaforas y alegorfas, que algunos autores
atribufan a la influencia espafiola. Entre los trabajos de esta serie Segre recuerda la Storia
dell'eta barocca in Italia (1929).En la tercera serie, en cambio, Croce adopta un enfoque estético
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y se ocupa de autores que le permiten desarrollar una visién contrastiva de las caracteristicas
de la literatura espafiola con respecto a la italiana, entre el final de la Edad Media y el siglo
XVIIIL. La obra principal de esta serie es La Spagna nella vita italiana (1917), que describe
aspectos de la historia politica y social de Italia en el periodo mencionado y recoge detalles y

anécdotas curiosos.

Segre hace hincapie en la importancia de estos dltimos, que Croce llama “particolari rari e
curiosi” por su aporte a la historia de la relacion entre los dos paises y de la mentalidad de las
diferentes épocas. El estudio de los hispanismos del italiano llevado a cabo por Croce, por
ejemplo, representa una base solida para el posterior trabajo de Gian Luigi Beccaria, Spagnolo e
spagnoli in Italia. Riflessi ispanici sulla lingua italiana de Cingue e Seicento (1968) que reconoce al
filésofo napolitano como precursor de su trabajo. Ademas, mucho de los temas tratados por
Croce como el juego de las canas, el galateo, el “peccadiglio di Spagna”, las ceremonias, el
comportamiento de los militares, estin estrechamente vinculados con los acontecimientos
politicos-administrativos y contribuyen asi a ofrecer un cuadro histérico mas completo a
través de escenas de la vida cotidiana o aspectos de la cultura. El punto de partida de Croce
eran los prejuicios antiespafoles, que ¢l aborda con lucidez y, gracias a su capacidad de
evocacion e interpretacion, los examina en su contexto, los matiza e intenta limitar la
generalizacion. La de Croce sigue siendo una “concezione medievaleggiante, barbarica e
scolastica della cultura delle genti venute a governare parte dell'ltalia” (Segre, 1992: 105), que
sin embargo segun Segre se basa en argumentos eficaces. Para que se tenga una idea de la
postura de Croce, Segre retoma el contenido de unas cartas del filésofo italiano que en un
intercambio con un compafiero mas hispandfilo afirmaba la diferencia y, en definitiva, la
superioridad italiana, al constatar que Espafia “non ha dato all’Europa un contributo di idee,
insomma ¢ filosoficamente nulla” (Segre, 1992: 105). Segre matiza esta afirmacién, afiadiendo
que puede aplicarse a la filosoffa pero no a las ideas, y que de todas maneras hay que leerla en
el contexto del largo predominio de la religion y del espiritu de la Inquisicion que en Espana
se mantuvo hasta el siglo XIX. Ademas, Segre destaca la distancia que separaba la claridad y
la racionalidad de Croce de los planteamientos de pensadores espafioles como Unamuno o
D’Ors o de las fantasias “pseudofilosoficas” de Calderén (1992: 105), por lo que en general
puede afirmarse que Croce valoraba negativamente lo espafiol. Sin embargo, a la hora de
distinguir entre los valores expresados por los autores estudiados, el filésofo también deja de
un lado sus convicciones y valora de manera imparcial, como por ejemplo cuando prefiere el
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espafiol Gongora al italiano Marino. La obra Poesia antica e moderna (1941) incluye ensayos en
el estilo tipico de Croce, es decir basados en sus teorfas estéticas y en los que se mezclan
contextualizacion historica y valoracion critica, sobre las grandes obras de la literatura
espafiola como los romances, la Celestina, el Lazarillo, los autores del Siglo de Oro como
Cervantes y Lope de Vega, mientras que no parece interesarse por los autores espafoles de su

época.

Dentro del grupo de intelectuales que presenta como el segundo punto de partida del
hispanismo italiano, junto a Croce Varvaro recuerda a Eugenio Mele y Arturo Farinelli. Mele
trabaja sobre temas parecidos a los de Croce adoptando un enfoque mas comparatista y
concentrandose en episodios y personajes especificos, como por ejemplo un autor espafiol
que estuvo en Italia, un texto escrito en Italia, la fuente italiana de una obra espafiola o al
revés. Farinelli, en cambio, segin Varvaro es un erudito propiamente dicho, que lee
bibliotecas enteras y registra sus conocimientos en fichas, no siempre rigurosas o pertinentes,
pero siempre con un tono romantico con el que quiere recuperar la cultura espafiola frente a
otras culturas europeas como la alemana, entonces considerada mas actual y moderna.
Gargano (1992) recerda los cinco ambitos de investigacion a los que se dedicé Farinelli: las
relaciones literarias entre Espafia y Alemania, las relaciones literarias entre Espafa e Italia, [a
vida es sueno, Don [uan, los relatos de viajes en la Peninsula Ibérica. Su obra mas célebres es
Italia e Spagna (1929), que incluye una serie de ensayos, en su mayorfa resefias, entre otros
sobre Petrarca, Boccaccio y Tasso en Espana, el humanismo italo-hispanico y la biblioteca del
Santillana, el hispanismo en el siglo XVI y en el siglo XVIII. En general, quizas puede
afirmarse que el corte de sus investigaciones no se diferencia mucho del de Croce, ya que se
vuelve a afirmar la superioridad cultural de Italia sobre Espafa. En el ensayo sobre el
hispanismo en el siglo XVI, por ejemplo, Farinelli llega a la conclusion de que en los siglos
XV y XVI, en el campo de las artes y las letras, Espafia tiene mas deudas hacia Italia que Italia

hacia Espafia (Farinelli, 1929, vol. 2: 181).

La tercera raiz del hispanismo italiano, que Varvaro considera la mas sélida y productiva, son
las escuelas universitarias de filologia romanica, que poco a poco aprovechan el interés hacia
la cultura espafiola que se habia creado gracias a los otros dos puntos de partida del
hispanismo. A partir de ese gran caudal de conocimientos, aunque a veces superficiales,

acumulados por los eruditos, el interés por el ambito ibérico va poco a poco entrando en el
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campo de investigacion de los filélogos romanicos. Recuerda Varvaro (1992: 35) que la
Filologia Romanica procede de la tradicion alemana y de la historia de las literaturas
modernas. En Italia durante mucho tiempo la denominaciéon es “Storia comparata (delle
lingue e) delle letterature neolatine”. Los iniciadores de la Filologfa Romanica en Italia tienen
intereses mas bien marginales o esporadicos por el ambito hispanico, ya que privilegian el
francés antiguo, el provenzal o el italiano antiguo, pero siempre en investigaciones rigurosas

que llegan a formar una tradicioén de estudios.

Varvaro identifica algunas etapas fundamentales en el desarrollo de la tradicion del
hispanismo en Italia. La primera, en 1892, apenas treinta afios después de la unificacién de
Italia, es el Cuarto Centenario del Descubrimiento de América. Las celebraciones representan
una oportunidad para publicar estudios (la Raccolta Colontbiana, 1892-18906) y despertar interés
hacia Espafia, como por ejemplo la monografia de Cesare de Lollis sobre Cristobal Colon.
Bellini (2007) ademas destaca el hecho de que al mismo tiempo se da la oportunidad de
promocionar la cultura italiana a los pocos afios de la unificacion del Reino de Italia, ya que

“la figura de Colon volvié a ser rescatada a la italianidad” (2007: 96).

Otra etapa importante es la época entre 1910 y 1925, que Varvaro considera decisiva en al
consolidacién del hispanismo italiano. Por una parte, en Italia se constituye el hispanismo
sobre base filologica. Ademas, estas investigaciones son apoyadas por instituciones espafiolas
que no sélo representan un punto de referencia académico sino que también proporcionan
becas y alojamiento a los estudiosos. En 1907 en Madrid se funda la Junta de ampliacion de
estudios, institucion para la promocién de la investigacion y la educaciéon cientifica en
Espafia, y en Barcelona se funda el Institut d’estudis catalans, que reune la élite cientifica del
ambito lingtifstico catalan. Durante la Primera Guerra Mundial e inmediatamente después del
conflicto se establece un flujo constante de jovenes investigadores italianos que van a Espafia
para completar su formacion y asi incorporan temas del ambito hispanico a sus intereses.
Entre los filélogos de esta época que se dedican al hispanismo Varvaro recuerda a Mario
Casella, que dedica un volumen a Cervantes (1938), publica una edicién de La Vida es sueiio y
redacta las introducciones a Calderén (1949) y Lope de Vega (1950). Otra figura destacada es
Ezio Levi, hebreo sefardita originario de Zamora que se ocupa sobre todo de las relaciones
hispano-italianas en el pasado. Gotor (1992) recuerda su investigaciéon sobre las fuentes

italianas del teatro espafiol y las relaciones de lo culto con lo popular y la imagen de Espafia
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propuesta por Levi como pafs cuyo “reloj de la historia” no late al mismo compas que el reloj
de la historia de Europa, lo que representa una caracteristica peculiar de Espafia, de su
“diversidad”, pero de ninguna manera de su “inferioridad” (Gotor, 1992: 82). Otro estudioso
destacado de la época es Cesare de Lollis, cuyo aporte fue decisivo para la instauracion en
Italia de tradiciones de estudios universitarios en las principales literaturas modernas. Su obra,
Cervantes reazionario (1924) para Varvaro representa la obra mas importante del hispanismo

italiano hasta la fecha.

En la época siguiente, los afios entre las dos Guerras Mundiales, en el hispanismo italiano no
se registran aportaciones fundamentales. El mayor representante de la filologia romanica es
Giulio Bertoni, que no profundiza en el ambito hispanico. Hasta la Segunda Guerra Mundial,
el hispanismo italiano sufre un estancamiento que contrasta con el papel de protagonista que
Espafia habfa adquirido en los afios treinta en la vida politica europea y con las ambiciones
ideoldgicas e imperialistas de la Italia fascista, que entre otras iniciativas publica el
mencionado volume [alia ¢ Spagna. Saggi sui rapporti storici, filosofici ed artistici tra le due civilta
(1941). Entre los fil6logos destacados de la época Varvaro menciona Santorre Debenedett,
Antonio Viscardi, Gianfranco Contini y sobre todo Silvio Pellegrini y Salvatore Battaglia, los
que aparecen mds interesados en el ambito hispanico. De Pellegrini se recuerda su traduccién
al italiano de Platero y yo de Juan Ramoén Jiménez. Salvatore Battaglia puede considerarse el
fildlogo del periodo de entreguerras que mas atraccion sintié por Espafia. Battaglia es
conocido ante todo por su larga actividad en la Enciclopedia Italiana, de la que redacta
muchas entradas relacionadas con el hispanismo, como Celestina, Calderén, Tirso, Lope de
Vega. Tiene una experiencia directa de la Espafa de la época sucesiva a la Guerra Civil y
siempre se ocupa de hispanismo. Ensefia Lengua y Literatura Espafiola, ya en 1944 introduce
en Italia a Camilo J. Cela con su traduccion de La familia de Pascual Duarte (1942) y en 1945
traduce al italiano La rebelion de las masas y La deshumanizacion del arte de Ortega y Gasset. Como
recuerda Di Pinto (1992: 45), Battaglia no se interesé exclusivamente por el hispanismo, sino
que investigd en las raices latinas y universales de esa literatura, a partir de su primer enfoque,
la de la Espafia Medieval como provincia de Romania. Otros estudiosos de esta época
destacados por Varvaro son Giovanni Maria Bertini, discipulo de Arturo Farinelli, y Franco

Meregalli, autor de Semdntica italo-spagnola (1955).
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A finales de los afios treinta, en concreto al ano académico 1938-39, se inaugura la primera
ensefanza oficial de Lengua y literatura espafiola en la Universidad italiana. Esta primera
catedra se crea en la Universidad de Venecia y sélo a partir de 1942 puede contar con un
profesor ordinario, Giovanni Marfa Bellini, que es el unico ordinario hasta la sucesiva
oposicion de 1956 de la que salen Guido Mancini, Franco Meregalli y Oreste Macri. De
hecho, a partir de los afios posteriores a la Segunda Guerra Mundial, y sobre todo a partir de
la oposicion de 1956, segin Varvaro puede hablarse de hispanismo moderno en Italia, en el
sentido de disciplina cultivada por una serie de escuelas. Los representantes mas prestigiosos
inmediatamente después de 1945 son Guido Mancini, Carmelo Samona y Benvenuto

Terracini.

Bellini (2007) recorre el desarrollo sucesivo del hispanismo italiano, que se va arraigando y
expandiendo a medida que entra en las Facultades de Filosoffa y Letras, de Magisterio y de
Lenguas y literaturas extranjeras que se van creando en Italia. A medida que se convocan
oposiciones el nimero de catedraticos va creciendo, especialmente en las tltimas décadas del
siglo XX y a principios del presente. A medida que se fortalece, el hispanismo italiano se
desarrolla en tres direcciones, filologica, literaria e histérico-literaria, comparatista. En la
época actual, sefala Bellini, ha llegado a incorporar nuevos sectores, como Lengua e
Instituciones de los Paises Ibéricos, o areas relacionadas con la lingtistica y la ensefianza de la
lengua, como por ejemplo los lenguajes sectoriales, la lexicografia, la mediacién lingtistica.
En cuanto a su procedencia, Bellini observa que en las primeras décadas en las Universidades
italianas s6lo hay estudiosos nacionales. A partir de los aflos setenta empiezan a entrar
profesores extranjeros, principalmente del Cono Sur de América, que se refugian en Italia en
la época de las dictaduras. Sucesivamente, llegan a Italia también estudiosos espafioles. En
ambos casos empiezan como lectores y sucesivamente, en algunos casos, llegan a ser
ordinarios de literatura espafiola o hispanoaméricana, de lengua o de Instituciones de los
Paises Ibéricos. Poco a poco, hacia finales de los afios cincuenta, el hispanismo se extiende a
la América hispanohablante. El primer curso de Literatura hispanoamericana, a cargo del
mismo Giuseppe Bellini, fue inaugurado en el afo académico 1959-60 en la Facultad de

Lenguas y literaturas extranjeras de la Universidad Bocconi de Milan.

En su ensayo Bellini investiga precisamente el desarrollo de la vertiente americana dentro del

hispanismo italiano. Sus observaciones resultan relevantes para el presente trabajo, a la hora
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de establecer las distintas fuentes del interés por la lengua espafola en Italia, es decir los
ambitos del mundo de habla hispana que mas interés han despertado en Italia. En la época
del fascismo y en los afios inmediatamente sucesivos a la Segunda Guerra Mundial, el vinculo
entre Italia y América Latina es fundamentalmente la emigracion italiana, por lo que el mundo
americano se percibe principalmente como “sujeto politico” (Bellini, 2007: 97) por la
presencia de grandes comunidades de emigrantes italianos, sobre todo en los paises del Rio
de la Plata. No habfa mucho interés por la cultura hispanoamericana. Sélo algunos periodistas
o agregados culturales en América exploraron de vez en cuando la produccion literaria local.
Dentro de este interés esporadico se dan las primeras traducciones al italiano de las obras de
los argentinos Manuel Galvez y Ricardo Guiraldes y de los cuentos de Horacio Quiroga. El
poema Martin Fierro de José Hernandez es objeto en Italia de las investigaciones de la filologa

romanica Jole Scudieri Ruggeri y sucesivamente de Giovanni Meo Zilio.

Como recuerda Bellini, una buena parte de los hispanistas italianos se forma en el ambito
filolégico, en el que produjeron estudios y ediciones de textos de literatura medieval, prosa y
poesia. La edicion de textos medievales representa para algunos estudiosos un punto de
partida desde el que sucesivamente pasan a explorar otros ambitos del hispanismo, mientras
que para otros estudiosos permanece como especializacion a la que siguen dedicandose a lo
largo de su carrera. Después de la inauguracion de la primera catedra de Bertini en Venecia, a
lo largo de la segunda mitad del siglo XX, se van formando centros especializados de
hispanismo en las mas prestigiosas universidades italianas. Bellini menciona los centros de
Turin y Roma especializados en literatura medieval; los centros de Roma y sucesivamente de
Florencia especializados en el teatro del Siglo de Oro; los estudios del Setecientos en Bolonia
y Napoles y del Ochocientos en Génova; las investigaciones en la literatura medieval y del
Siglo de Oro, Cervantes y todo el ambito hispanoamericano en Venecia; en la poesia barroca
en Palermo y I’Aquila. Entre las figuras destacadas del hispanismo Bellini recuerda a Cesare
Segre, considerado el maximo representante de la escuela filolégica, que investiga tanto la
teorfa literaria como autores como Cervantes y Garcia Marquez; Giovanni Caravaggi y su
discipulo Giuseppe Mazzocchi en Pavia, que también pertenecen a la escuela filoldgica;
Mariagrazia Profeti en Verona y luego en Florencia, que estudia el teatro del Siglo de Oro;

Maria Teresa Cattaneo en Milan, que se dedica a Calderon.
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Los centros de estudios hispanoamericanos destacados por Bellini (2007: 101) son Venecia,
donde Giuseppe Bellini y Franco Meregalli crean la primera catedra de Literatura
hispanoamericana; Roma “La Sapienza”, donde trabaja primero Dario Puccini y luego
Rosalba Campra, y Roma 3, donde trabaja Vanni Blengino; el Istituto Orientale de Napoles,
con Vito Galeota y Teresa Cirillo; Salerno, con Antonio Scocozza y Rosa Maria Grillo; Udine,
con Mario Sartor y Silvana Serafin; ademas de Milan, Génova y Turin, donde ensefia Angelo
Morino. Los ambitos de interés de estos estudiosos abarcan una amplia gama de temas que
incluye la literatura, el arte, el aporte cultural de la inmigracion italiana, la crénica de Indias.
En su época, a menudo fueron invitados a dar clase en universidades italianas personajes

como Miguel Angel Asturias, Mario Vargas Llosa y Pablo Neruda.

En 1973 nace la Asociacién de Hispanistas Italianos (AISPI) que retne a los estudiosos (en
esa fecha unos cuarenta) que se dedican a la investigacion, la divulgacion y la ensefianza en el
ambito ibérico, es decir las lenguas y literaturas espafiola, catalana, gallega, vasca y portuguesa.
Como recuerda Laura Dolfi en su historia de la asociacion (1998), ademas del Estatuto, en la
primera reunion se votaron dos mociones, una politica de condena hacia los régimenes de
Espafa, Portugal y América Latina y otra mas especifica que reivindicava mas atencién hacia
la lengua y la cultura espafiola en Italia, mas concretamente la creacion de catedras de espafiol
en la ensefianza secundaria. Sobre esta reivindicacion la asociacién volverd en 1979, cuando
envia una carta al Ministerio de Educacion para protestar por el papel marginal al que estaba

confinada la lengua espafiola en la escuela italiana.

Ademas de favorecer el intercambio de noticias y experiencias a través de su boletin y de una
bibliografia periédicamente puesta al dia, a partir de 1974 la asociacioén organiza cada afio o
cada dos afios congresos en los que los estudiosos presentan sus investigaciones en los
distintos ambitos del hispanismo. Los titulos de los congresos son representativos de la
gradual evolucién de los ambitos de estudio del hispanismo, que en un primer momento
fueron exclusivamente literarios y artisticos, con esporadicos intereses hacia la lengua,
mientras que sucesivamente, a partir de 1995, fueron integrando poco a poco la lengua, la
investigacion lingtistica y su aplicacion a la traduccién y la interpretacion: “Modelli letterari e
studi d’ispanistica” (1975); “Ectodica e testi ispanici”, “L'insegnamento delle lingue iberiche”
(1981); “Scrittura, testo e immagine: rapporti tra cinema e letteratura” (1982); “Penisola

iberica e America Latina: modelli e negazioni” (1984); “Professionalita e aggiornamento”
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(1985); “Barocco e neobarocco (Spagna e America Latina)” (1987); “Dai modernismi alle
avanguardie” (1990); “L'apporto italiano alla tradizione degli studi ispanici” (1991); “Scrittura
e riscrittura: traduzioni, refundiciones, parodie e plagi” (1993); “Scrittori ‘contro™ modelli in
discussione nelle letterature iberiche”, “La lingua d'oggi: forme della comunicazione” (1995);
“Sogno e scrittura nelle culture iberiche”, “Lo spagnolo d'oggi: forme della comunicazione”
(1996); “Fine secolo e scrittura”, “Lo spagnolo d'oggi: forme della comunicazione” (1998);
“Le arti figurative nelle letterature iberiche e iberoamericane”, “Italiano e spagnolo a
contatto” (1999); “La penna di Venere. Scritture dell'amore nelle culture iberiche”, “Testi
specialistici e nuovi saperi nelle lingue iberiche” (2001); “Letteratura della memoria”, “La
memoria delle lingue: la didattica e lo studio delle lingue della Penisola iberica in Italia”
(2002), “Scrittura e conflitto” (2004), “L’Insula de Don Chisciotte”, “Linguistica contrastiva
tra italiano e lingue iberiche” (2005); “Metalinguagei e Metatesti: Lingua, Letteratura,
traduzione” (2007); “Il dialogo. Lingue, letterature, linguaggi, culture” (2009); “Frontiere:

soglie e interazioni. I linguaggi ispanici nella tradizione e nella contemporaneita” (2010).

En 1991, con el objetivo de separar las actividades enfocadas hacia la universidad de las
enfocadas hacia la escuela, aun dentro del interés compartido por la ensefianza y la difusién
de las lenguas y culturas ibéricas, la secciéon de AISPI dedicada a la escuela se constituye en

entidad auténoma, AISPI-Scuola.

Otra importante iniciativa de AISPI es la publicacion del primer Panorama degli insegnamenti di
area therica impartiti nelle universita italiane, redactado para el afo académico 1993-94, que
representa el primer intento de describir y catalogar las enseflanzas de este ambito en la
universidad. Desde esa fecha, la universidad italiana ha sufrido cambios importantes que han
afectado la ensefianza del espafiol. La etapa fundamental es la reforma Berlinguer de 1998 en
la que se aplica el Plan de Bolonia. Con la aplicacién de esa reforma, se multiplican los cursos
universitarios, al desdoblar la carrera en laurea triennale (grado) y laurea specialistica (post-grado).
Al mismo tiempo, la demanda de espafol ha ido aumentando tanto en la universidad como
en la escuela, lo que se ha reflejado en un aumento de los cursos de espafiol y de las
disciplinas relacionadas con el ambito hispanico, de los profesores contratados y de las
oposiciones. Poco a poco, como se ha adelantado, ha ido aumentando el interés por la lengua
y su enseflanza. Dentro de las investigaciones sobre la ensefianza de la lengua espanola, se ha

dedicado especial atencion a las cuestiones especificas de la ensefianza a italéfonos, la
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ensefanza de lenguas afines y las aportaciones de la lingiifstica contrastiva, asi como a la
aplicacion a la traduccion, la interpretacion, los lenguajes sectoriales, la lexicograffa, la

mediacion lingiifstica.
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1.2. La imagen de Espafia y de la lengua espafiola: ideas, ideologias, instituciones

Desde la década de los ochenta del siglo XX, Espafa ha tomado conciencia del atractivo que
el pafs y la lengua parecen ejercer en el exterior. Hasta esa época el espafiol se habia
aprendido en el extranjero a través de materiales publicados en los respectivos paises. En el
momento en que Espafia empieza a abrirse hacia el exterior, a darse a conocer y a atraer
personas fascinadas por sus atractivos, va paulatinamente tomando conciencia del potencial
econémico y cultural del pafs y de su lengua. Se estudia la situaciéon del espafiol como lengua
extranjera en los demads paises y su posicion con respecto a las otras lenguas principales
estudiadas y habladas en Europa (inglés, francés, aleman, italiano, portugués), tanto en
términos de numero de estudiantes como de presencia de la lengua en las instituciones
internacionales y en la comunidad cientifica. Paralelamente, también se emprende un estudio
de la imagen de Espafia en el exterior, para entender como es vista por lo extranjeros, a qué
imagenes o sensaciones la asocian, qué es lo que aprecian o lo que no les gusta, casi como si
se tratara de un producto comercial. A partir de estos datos, se planean estrategias para
aprovechar el potencial de Espafa y del espafiol como recurso econémico, en primer lugar
con vistas al turismo, la enseflanza del espafiol como lengua extranjera, las inversiones
extranjeras. Asimismo, se crean instituciones, como el Instituto Cervantes, o bien se
potencian o se repleantean instituciones existentes, como la Real Academia y la Asociacién de
Academias de la Lengua para poner en marcha politicas lingiifsticas que conjugan las
cuestiones lingiifsticas y culturales con los proyectos y estrategias de expansion econémica.
En estas politicas tienen que combinarse la necesidad de presentar en el espafiol en una
perspectiva inclusiva y panhispanica, en cuanto lengua de todos los paises hispanohablantes,
para hacer hincapié en su peso en el mundo, con la exigencia de preservar de alguna manera
el papel de Espafia como centro propulsor de la promocién de la lengua. Por esta razén se
habla de “ideas” e “ideologfas”, entendiendo estas ultimas como “conjunto de ideas
fundamentales que caracteriza el pensamiento de una persona, colectividad o época, de un

movimiento cultural, religioso o politico, etc.” (DRAE).

Al mismo tiempo que se hace hincapié en la dimensién panhispanica del espafiol, se llevan a
cabo investigaciones sonbre la imagen de Espafa en el exterior. Estos estudios, por su parte,
dejan claro que no es posible hablar de “imagen de Espafia” en general, sino que en cada pafs

se tendran una o mas imagenes especificas, que pueden compartir algunos rasgos con la
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imagen que tienen otros pafses y que dependen de distintos factores. Los principales factores
que determinan esta imagen son las carateristicas del pafs desde el que se mira y las relaciones
que este ha tenido con el pafs objeto de la mirada. En este apartado 1.2 se profundizara en las
instituciones y estrategias para la promocion de la lengua espafiola. En el siguiente apartado
1.3, se abordaran las cuestiones relacionadas con la imagen del pais y especialmente con la
imagen de Espafia en Italia, pais que tradicionalmente se ha considerado muy préximo
geografica y culturalmente y que solo en los dltimos afios ha empezado a tomar conciencia, y

a menudo incluso a “envidiar”, las peculiaridades de Espafa y lo que la diferencia de Italia.

1.2.1. Instituciones de la lengua espafiola

Las tres principales instituciones de la lengua espafola, agentes centrales de politica lingtifstica
del espafiol son la Real Academia, la Asociacion de las veintidés Academias de la Lengua y el
Instituto Cervantes, que trabajan hoy en dia en la misma linea de una politica panhispanica.
De su labor conjunta han surgido iniciativas como los Congresos Internacionales de la
Lengua Espafiola, que representan un punto de observacion privilegiado sobrelas cuestiones
y los enfoques mas actuales sobre la lengua espafiola. La Real Academia Espafola y la
Asociacion de las Academias de la Lengua, ademas, ahora colaboran en los instrumentos
descriptivos fundamentales de la lengua espafiola, el diccionario, la gramatica y la ortografia,
que se presentan como obras panhispanicas en las que tienen cabida las variantes americanas,
al haberse superado la antigua concepcion de norma peninsular en oposicion a las variedades

ameticanas.

La mas antigua de estas tres instituciones, la Real Academia Espafiola, se fundé en 1713 con
el propésito de “fijar las voces y vocablos de la lengua castellana en su mayor propiedad,
elegancia y pureza”? A partir de los afios noventa del siglo XX la Real Academia pone en
marcha una renovacién con la que se convierte en la “nueva RAE” que Del Valle define
“moderna, popular y panhispanica” (2007: 85). Sin renunciar a su papel de institucién con
responsabilidades normativas, la Academia empieza cambiar su enfoque para librarse de los
“estigmas de conservadurismo, elitismo y eurocentrismo” (2007: 85). Frente a la vieja

acusacion de purismo conservador, hoy se propone acoger y promocionar la variacion y el

3 Cita de la pagina web de la RAE: http://www.tac.es/ (consultada el 7/6/2011).
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cambio y se presenta con una imagen mas moderna y tecnoloégicamente avanzada. Para
contrastar la acusacion de elitismo, afirma su condicién popular y hace hincapié en la idea del
pueblo como “duefio absoluto del lenguaje” (2007: 85). Finalmente, para librarse de la
acusacion de adoptar posturas eurocéntricas con respecto a la norma, se compromete a
adoptar un enfoque panhispanico tanto hacia la lengua como hacia la politica lingtistica y a
colaborar en la redaccién de sus obras con todas las Academias de la Lengua. El Diccionario
panbhispdnico de dudas (2005) es la primera obra realizada con la autorfa colectiva de las veintidos
Academias. De esta misma colaboracion se ha producido la Nueva gramitica de la lengua espaiola
publicada en 2009 y 2010, asi como el Diccionario que se encuentra en fase de elaboracion y

Cuyos avances pueden ya encontrarse €n su version en linea.

En 2004 la RAE publica el documento Nueva Politica Lingiiistica Panbispdanica (2004) firmado
por la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola, en el que deja claro que “las
academias deben hacer que la defensa de la unidad sea compatible con el reconocimiento de
la existencia de variedades internas” (2007: 93). La novedad de este enfoque consiste en que
no solo se reconoce la diversidad, sino que se promueve como un valor, como la mejor

proteccion contra la fragmentacion y como garantia de unidad.

La segunda de las instituciones fundamentales de la lengua espafiola es la Asociacién de
Academias de la Lengua. Fue fundada en 1951 por iniciativa del presidente mexicano Miguel
Aleman, con el fin de trabajar en la defensa y unidad del espafiol como lengua comun. Esta
integrada por las veintidés Academias de la Lengua Espafiola que existen en el mundo: la
Real Academia Espafiola (1713), la Academia Colombiana de la Lengua (1871), la Academia
Ecuatoriana de la Lengua (1874), la Academia Mexicana de la Lengua (1875), la Academia
Salvadorefia de la Lengua (1876), la Academia Venezolana de la Lengua (1883), la Academia
Chilena de la Lengua (1885), la Academia Peruana de la Lengua (1887), la Academia
Guatemalteca de la Lengua (1887), la Academia Costarricense de la Lengua (1923), la
Academia Filipina de la Lengua Espafiola (1924), la Academia Panamefia de la Lengua (1920),
la Academia Cubana de la Lengua (1926), la Academia Paraguaya de la Lengua Espafola
(1927), la Academia Boliviana de la Lengua (1927), la Academia Dominicana de la Lengua
(1927), la Academia Nicaragiiense de la Lengua (1928), la Academia Argentina de Letras
(1931), la Academia Nacional de Letras de Uruguay (1943), la Academia Hondurefia de la

45



Lengua (1948), la Academia Puertorriquefia de la Lengua Espafiola (1955) y la Academia

Norteamericana de la Lengua Espafiola (1973).

La tercera institucion es el Instituto Cervantes, institucion publica creada por Espafia en 1991
para “la promocion y la ensefianza de la lengua espafiola y para la difusiéon de la cultura
espafiola e hispanoamericana”.* Sus sedes principales se encuentran en Madrid y en Alcala de
Henares y los centros del Instituto estan situados en los cinco continentes. Entre sus
objetivos figura la organizacion de cursos generales y especiales de lengua espafiola y, desde
hace unos afios, también de las lenguas cooficiales en Espafia (catalan, vasco, gallego); la
organizacion de los examenes para los Diplomas de Espafol como Lengua Extranjera
(DELE); el estudio de los métodos de ensefianza y la formacién del profesorado; el apoyo a
la labor de los hispanistas; los programas de difusion de la lengua espafiola; las actividades de
difusion cultural en el extranjero en colaboracién con otros organismos espafioles y de otros
paises; bibliotecas para estudiantes y docentes de espafiol como lengua extranjera. En Italia el

Instituto Cervantes tiene cuatro sedes, en Milan, Roma, Napoles, Palermo.

Uno de sus objetivos prioritarios fue elaborar un plan de estudios o plan curricular propio
que pudiera servir como referencia académica de todos sus centros y como marco general de
objetivos, contenidos, criterios de evaluacién y otros aspectos relacionados con la actividad
académica. Este Plan Curricular, implantando desde el curso 1993-1994, establece unos cursos
generales divididos en cuatro niveles (inicial, intermedio, avanzado y superior). En cada nivel,
segun las caracteristicas de cada pafs o centro, se proponen el nimero de cursos y la carga

horaria que se consideran adecuados para conseguir los objetivos de cada nivel.

Desde 1992 el Instituto Cervantes se encarga de los examenes para la consecucion de los
Diplomas de Espafol como Lengua Extranjera (DELE), los diplomas oficiales que acreditan
los conocimientos de espafiol por parte de extranjeros en los tres niveles, inicial, basico y

supetiof.

En el curso 1999-2000, en Instituto empezo6 a trabajar en la renovacién del Plan Curricular.
En 2002 tradujo y adapté al espanol el Common European Framework of Reference for Langnages:
Learning, Teaching, Assessment, publicado por el Consejo de Europa en 2001. En la

4 Cita de la pagina web del Instituto Cervantes:
http:/ /www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/informacion.htm (consultada el 7/6/2011).
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actualizacion del Plan Curricular el Instituto incorporé los componentes del curriculo del Marco
Comiin, por lo que entre otras novedades reorganizé el curriculo, que pasé de los cuatro
niveles iniciales a seis niveles, que corresponden a los niveles Al, A2, B1, B2, C1, C2 del
Marco Comun. Este nuevo Plan Curricular se publicé en 2006 con el titulo Plan curricnlar del

Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espasiol (Edelsa).

En 1998 el Instituto Cervantes empieza a publicacar sus Anuarios, con el objetivo de presentar
trabajos monograficos sobre diferentes aspectos de la lengua espafiola, con especial atencion
a la enseflanza del espafiol como lengua extranjera. Los primeros volumenes incluyen
estudios sobre la difusion del espafiol, primero en general, y en los afios sucesivos en
referencia a ambitos cada vez mas especifico, por areas y por pafses. A partir de 2005, los
anuarios incluyen una seccion sobre las lenguas cooficiales, catalan, gallego y vasco. En el
Anuario de 2006-2007, que celebra los 15 afios de vida del Instituto, se presenta el “mapa
lingtiistico” de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Europa y en el mundo,
con datos actualizados sobre el nimero de estudiantes y los diferentes contextos de

enseflanza en cada pais.

Estas tres instituciones, Real Academia, Asociacion de Academias de la Lengua e Instituto
Cervantes, desde 1997 organizan cada tres o cuatro afnos los Congresos Internacionales de la
Lengua Espafola, que representan una oportunidad de encuentro a nivel mundial para
debatir la situacion y los retos de la lengua espafiola. Anteriormente, se habfa celebrado un
Congreso en Sevilla en 1992 en ocasién de la exposicon universal. El I Congreso
Internacional de la Lengua Espafiola se celebrd en Zacatecas en 1997 bajo el lema “La lengua
espafiola y los medios de comunicaciéon”. El II Congreso Internacional tuvo lugar en
Valladolid en 2001, bajo el lema “El espafiol en la Sociedad de la Informacién”. El tercero
fue el de Rosario en 2004, dedicado a “Identidad lingtiistica y globalizacién”. El cuarto fue el
de Colombia en 2007, “Presente y futuro de la lengua espafiola: unidad en la diversidad”. El
quinto habfa sido organizado en 2010 en Valparafso pero no llegd a celebrarse por el
terremoto que afecté Chile unos dias antes. Su lema general era “América en la lengua
espafiola”, porque en ese afio comenzaba a celebrarse el bicentenario de la independencia de

las republicas americanas.

Otra institucion que en Italia trabaja para la promocion de la lengua espafola es la Consejeria
de Educacion, que es la oficina del Ministerio de Educaciéon de Espafia con sede en Italia,
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Grecia y Albania. En Italia tiene su sede en Roma. Su objetivo principal es “acercar la lengua
y cultura espafiolas a profesores, hispanistas, estudiantes y en general a todas aquellas
personas interesadas en Espafa y el mundo hispanico”.> Sus actividades incluyen divulgar y
promocionar la ensefianza E/LE a través de publicaciones (las revistas Cuadernos de Italia,

Cuadernos de Roma, Mediterraneo) y cursos de formacion para profesores.

1.2.2. Ideas e ideologias en la promocion del espafol

Con respecto a la politica lingtiistica de Espafia, se ha empezado a hablar de “ideologia” para
definir el conjunto de ideas acerca de la lengua que se estan promoviendo vy, sobre todo, los
fines para los que se estin promoviendo. En un primer momento, estas politicas fueron
apoyadas por estudios sobre la imagen y el papel del espafiol en el mundo, inaugurados por el
volumen E/ peso de la lengua espasiola en el mundo (1995), dirigido por el Marqués de Tamarén,
que pretende ofrecer una primera exploracion con el objetivo de poner remedio a la escasez
de datos empiricos que permitan comparar el espafiol con las otras lenguas. En los estudios
recogidos en el volumen se tratan aspectos no soélo filologicos, sino también econémicos,
sociales, politicos, técnicos y educativos. En cada aspecto, por ejemplo la ciencia, las
organizaciones internacionales, la ensefianza de lenguas extranjeras, se proporcionan datos
sobre la presencia de la lengua espafiola y se hace una comparacion con las otras lenguas mas

habladas o las otras lenguas oficiales presentes en los campos u organizaciones considerados.

A partir de 1998, afio de su inauguracién, estudios parecidos se publicaran en los Anuarios del
Instituto Cervantes. La dimension ideoldgica de las politicas de promocion del espafiol se
hace tan evidente que en 2007 es objeto de las investigaciones de un grupo de estudiosos
recogidas en el volumen La lengua, ;patria comin?, editado por José del Valle. El volumen
incluye una serie de analisis y reflexiones sobre los aspectos ideolégicos de las politicas
contemporaneas de promociéon del espafiol, con especial atencién a dos fendémenos: la
afirmacién del espafiol como base de la “hispanofonia”, que afecta a la comunidad de

hispanohablantes, es decir a los nativos de espafol; la instalacion definitiva del espafiol como

5 Cita de la pagina web de la Consejeria de Educacion: http:/ /www.educacion.gob.es/italia/oficinas-
centros/oficinas-educacion.html (consultada el dia 7/6/2011).

48



“lengua global”, en referencia al aprendizaje del espafiol com lengua extranjera y a su

presencia en las organizaciones y en las relaciones internacionales.

El escenario actual se ha venido gestando desde los afios ochenta, cuando en Espafia surgen
los discursos en torno a las politicas de promocién de la lengua espafiola. El nuevo contexto
es definido por tres elementos fundamentales: la transformacién politica de Espafa tras la
entrada en vigor de la Constitucion de 1978, con los retos lingiifstico que supone dentro del
mismo pafs para la convivencia de lenguas en las comunidades auténomas bilingtes; el
despegue econémico del pais hacia finales de los afios ochenta; la proyeccion internacional de
las empresas espafiolas que se dirigen especialmente hacia los mercados latinoamericanos,

aventajadas por la lengua comun y por las politicas de liberalizacion de esos paises.

Del Valle introduce el concepto de “hispanofonia” para referirse a una peculiar
conceptualizacion de la comunidad hispanohablante que tiene el objetivo de “consolidarla
como mercado donde la presencia del capital espafiol fuera percibida como natural y
legitima” (2007: 39). Se trata de un concepto fragil, que necesita ser constantemente
reforzado y que sirve a los gobiernos y a los lideres empresariales para involucrar a las
instituciones linglisticas y culturales en la creaciéon de una imagen positiva de los agentes
econémicos en América Latina. No se quiere dar la imagen de una “versiéon posmoderna de
la vieja relacion colonial” sino de una relacion “natural” y “legitima” (2007: 40). Entran asf en
juego la Real Academia, que declara tener como objetivo prioritario la preservacion de la
unidad del idioma y la lealtad de los hispanoamericanos a la norma culta, y el Instituto
Cervantes, cuya tarea es promocionar internacionalmente el espafiol y estimular el interés por
la lengua espafiola en el mundo. En este sentido la hispanofonia tiene que ser entendida en el

contexto politico y econémico de la Espafia contemporanea.

En esta perspectiva, en las politicas lingtifsticas se destacan tres supuestas caracteristicas de la
lengua espafiola: la concordia, con la idea de espafiol como “lengua de encuentro” y no
“lengua de imposiciéon”, instrumento de comunicacion y didlogo dentro de una “patria
comun”; el universalismo, que exalta el caracter global de la lengua como consecuencia de su
presencia en los paises del mundo hispanico y en otros como Brasil y Estados Unidos; la
rentabilidad, es decir su condicién de recurso econémico. Un cuarto elemento siempre
entendido dentro de la ideologia lingliistica y con referencia al contexto espanol es el rechazo
de las premisas del nacionalismo lingtistico, entendido como “identidad grupal, o cultura
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(civica o étnica) compartida, posibilitada o determinada por una lengua comun, y circunscrita

a un territorio” (2007: 49).

Del Valle cita a fildlogos y lingtiistas miembros de la Academia, como Francisco Marcos
Marin y Gregorio Salvador que desde la linglistica abrazan una concepcion de la lengua
como desvinculada de la cultura, proponiendo asi “una concepcioén de la lengua que parece
situarlos en el polo opuesto del nacionalismo lingiiistico clasico”, en el que se utilizaba la
lengua como pieza central de la construccion nacional. Frente a la  visiéon nacionalista, en
Espafia se promueve “una ideologia lingtifstica que libera al espafiol de sus ataduras culturales
y nacionales para que se convierta en lengua panhispanica, para que salga de las fronteras
fisicas que delimitan un territorio nacional especifico y para que asuma un caracter expansivo
e internacional” (2007: 50) Se supera asi la concepcion de la lengua como “depdsito de una
cultura asociada a un territorio, como valor superior en tanto que garante de la existencia de

un pueblo, de una forma de ver el mundo” (2007: 52).

Con respecto a la idea el espafiol como recurso econémico, que no concierne estrictamente el
ambito de investigacion de este trabajo, s6lo se mencionan aqui algunos titulos de estudios
publicados en los _Anuarios del Instituto Cervantes o de ponencia presentadas en los
Congresos de la Lengua Espafiola como botén de muestra de este peculiar enfoque que
combina aplica las técnicas de los estudios de mercado a la ensefianza de la lengua extranjera:
“El espafiol como recurso econdémico: anatomia de un nuevo sector” (Verdugo, Congreso de
Valladolid, 2001); “Econometrfa de la lengua espanola” (Martin Municio, Anuario Cervantes,
2001); “El capital intelectual. La ventaja comparativa de Espania’ (Bautista Garcia, Anuario
Cervantes, 2001), “El libro y la imagen de marca de la lengua espafiola” (Avila Alvarez, Anuario
Cervantes, 2001); “El mercado de las lenguas: .a demanda de espafiol como lengua extranjera
en Francia y Alemania” (Lamo de Espinosa, Noya, Anuario Cervantes, 2002). Javier Noya
publica en 2003 La imagen de Espana en el Exterior. Estado de la Cuestion, resultado de los analisis
y encuestas del Real Instituto Elcano de Estudios Internacionales y Estratégicos, sobre el que

se volvera en el apartado dedicado a la imagen de Espafia.

Avila Alvares define la marca como “aquel elemento que proporciona al producto un valor
afiadido y unos beneficios funcionales que son valorados por algunos consumidores lo
suficiente como para inducirlos a la compra del mismo” y también como “un conjunto de
asociaciones que tienen una significaciéon especifica para los consumidores potenciales y
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usuarios de los productos que se amparan bajo dicha marca” (2001). A partir de estas
acepciones, cree que la idea de marca puede aplicarse a una lengua, en concreto a la imagen
de Espafia y de la lengua espafiola. Para conseguir una imagen positiva de imagen en el

exterior, por lo tanto, habria que considerar la siguiente serie de factores:

® [a imagen exterior no tiene por qué coincidir con la interior, ya que ésta estard
nublada por los sentimientos patridticos.

® [aimagen exterior tiene que tener una caracteristica de simplicidad.

® [a imagen exterior de un pafs o de una lengua posee generalmente la caracteristica de
inmutabilidad.

® [aimagen exterior, una vez formada, tiende a ser perdurable. Solo es posible agregarle
caracterfsticas nuevas.

® [aimagen exterior de un pafs o de una lengua estd en consonancia con la posicion de

poder de ese pais en el mundo (Avila Alvares, 2001).

Entre los otros elementos que contribuyen a valorar la imagen de marca de un pafs y de una
lengua, Avila Alvares incluye el turismo, la exportacion, la inversion directa extranjera, la

moda, el producto global o la cultura.

1.2.3. El Espafiol como Lengua Extranjera como recurso econémico

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera ha sido enfocada dentro de las politicas de
difusion de la lengua, en dos ambitos diferentes, en Espafia, con referencia a los estudiantes
que deciden aprender espanol aqui y fuera de Espafia, es decir en la ensefianza reglada y no
reglada de los otros paises. Para cada ambito se han dado dos lineas de trabajo: una mas
practica y mas vinculada con la idea de espafiol como recurso econémico, finalizada a
detectar las posibles estrategias para mejorar los servicios (cursos, alojamiento, visitas
turisticas) o productos (manuales y otro material didactico) ofrecidos a estos estudiantes; otra
mas téorica que se plantea cuestiones como la calidad de la ensefianza, la eficacia de los

métodos segun el tipo de estudiante y que se enlaza con la glotodidactica.
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Del Valle y Villa (2007: 101-102), en referencia a la promocién del espafiol en Brasil,
formulan unas consideraciones validas para todos los paifses acerca de la organizacion del
espafiol como lengua extranjera como industria enfocada principalmente hacia dos objetivos.
El primer objetivo es el desarrollo de una industria lingiifstica dedicada la ensefanza y a la
difusién del espafiol como lengua extranjera que estimule el interés por su estudio y
aproveche las circunstancias que en cada regién lo favorezcan, como por ejemplo la creciente
poblacién hispana en Estados Unidos y la creacién de Mercosur en Brasil. El segundo es que
la difusion, el estudio y la valoracion positiva de la lengua espafiola en el mundo produzca en
aumento de consumo de productos culturales en espafiol, como el cine, la literatura, la

musica, etc., ademas del turismo.

El Congreso de la Lengua de Valladolid de 2001 proporciona la primera oportunidad de
hacer un balance global de las repercusiones econémicas de la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera. Se presentan los resultados de los estudios sobre la ensefianza institucional
y privada del espafiol como lengua extranjera en Espafia, México y Argentina; la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera en Europa; el flujo econdémico generado en Espana y
otros pafses hispanohablantes por los estudiantes norteamericanos de espafiol; la presencia
del espanol en Brasil y Japon; el “activo” del espafiol como lengua extranjera en las
actividades del Instituto Cervantes (ensefianza y diplomas); el mercado del espafiol como
lengua extranjera a través de los informes de dos grandes editoriales, Espasa-Calpe y

Santillana.

Con respecto a la ensefianza del espafiol en Espafia, Alvarez Martinez (2001) en el Congreso
de Valladolid presenta el perfil del estudiante de espafiol como lengua extranjera en las
universidades espafiolas. La premisa es que “en diversos y numerosos circulos sociales se
escucha con insistencia que nuestra lengua esta de moda”. En cuanto al perfil del estudiante,
pueden identificarse dos tipos: los estudiantes que van a Espafa para realizar un curso
intensivo mas o menos corto (de 1 a 4 meses), y los que pasan aqui todo un curso académico
entero (desde septiembre hasta junio, o desde abril a diciembre). Pérez Navarro (2007)
proporciona algunos datos. En 2005 Espafia recibié a mas de 180.000 estudiantes de espafiol

como lengua extranjera, ademas de 25.000 estudiantes con beca Erasmus.

Con respecto a la enseflanza del espafiol fuera de Espafia, Lujan Castro (2002) presenta
algunos datos y propuestas para mejorar la oferta. Frente al gran éxito del espanol entre los
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estudiantes extranjeros, el autor propone algunas posibles razones: el atractivo turistico de
Espafia; la incorporacion de Espafa a la Uniéon Europa; el estilo de vida especialmente
agradable para los jovenes, la gente, la musica tanto espafiola como hispanoamericana, asi
como la utilidad profesional de una lengua que tiene 400 millones de hablantes. Los datos
principales proporcionados por el autor muestran que la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en Europa se halla en fase de expansion; que el espafiol como lengua extranjera se
estudia sobre todo en la ensefianza secundaria europea, aunque como segunda, tercera o
cuarta lengua extranjera; que los estudiantes europeos eligen el espafiol como lengua
extranjera principalmente por razones afectivas y, en menor medida, profesionales. Segin los
datos oficiales proporcionados por el Anuario Cervantes de 2007, en el afio 2006 los alumnos

de espafiol como lengua extranjera en el mundo eran al menos 14 millones.

Con respecto al ambito tedrico, una iniciativa fundamental es sin duda la publicacion del
Vademécum para formacion profesores: enfoques teoricos y pantas (2004) dirigido por Sanchez Lobato y
Santos Gargallo, que constituye una obra de referencia fundamental para la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera. En los distintos ensayos, los autores proponen enfoques
tedricos e indicaciones metodolégicas para abordar los diferentes ambitos de la ensefianza y
las etapas del proceso de aprendizaje, organizados en secciones que corresponden a los temas
fundamentales de los enfoques actuales en la ensefianza de lenguas extranjeras: epistemologia,
proceso de aprendizaje, competencia comunicativa, objetivos y proceso de enseflanza,
contenidos, habilidades linglisticas y comunicativas, proceso de evaluacion, aplicaciones de

las nuevas tecnologfas, ensefianza del espafiol con fines especificos.

Finalmente, un tema de actualidad de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en
relacién con la nueva politica panhispanica es el de las titulaciones internacionales. Puesto que
los DELE (Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera) hacen referencia a la variedad
peninsular, en el nuevo contexto de colaboraciéon entre las instituciones espafiolas e
hispanoamericanas de la lengua se ha venido debatiendo la oportunidad de crear un sistema
de certificaciéon del conocimiento de espafiol como lengua extranjera valido en todos los
paises hispanicos. En este sistema, por lo tanto, se deberfa examinar una competencia de las
diferentes variedades del espafiol o bien de una variedad “panhispanica” o “internacional”.
Garcia Bravo (2007) en su estudio sobre el espafiol internacional aborda el tema de la

aplicacion de la “normalizacion lingiifstica” desarrollada por los medios de comunicacifion a
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la ensefianza y al aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. Desde el punto de vista
practico de la enseflanza en Garcfa Bravo (2004) ya habfa abordado este tema en su estudio
sobre la inclusiéon de la variedad americana en la ensefianza del espanol como L2 y ahora

describe las medidas tomadas hasta la fecha (2007) en el ambito institucional y académico.

Puesto que cada afio hay mas estudiantes que acuden a un pais de Hispanoamérica para
aprender espafiol, ya que a la oferta turistica y cultural se une la imagen que tienen estos
paises de “espafiol mas internacional y util para sus fines profesionales” (2007: 85), algunos
paises, en concreto, la universidades de Uruguay, Argentina, Paraguay y Brasil, han empezado
a impulsar la formacion de profesores, cursos y pruebas conjuntas. En el plano institucional,

también parece darse cada vez mas importancia a la cuestién de la modalidad plurinacional.

En 2004 el Instituto Cervantes y la Universidad Auténoma de México (UNAM) firmaron un
acuerdo para establecer un Diploma Panhispanico de Espanol (DPE) que serfa una titulacion
oficial con validez general en el ambito internacional y con sede en el continente americano.
Para llevar a cabo este proyecto, sin embargo, se necesitan estudios lingtisticos de las
variedades americanas que permitan describir la competencia lingiifstica en espafiol lengua

extranjera segun criterios panhispanicos.

En 2004 en el Congreso de Rosario se aprobé el desatrollo de un Certificado Internacional de
Espafiol (CIE), que serfa un sistema de certificacion especifico para el mundo universitario y
profesional, paralelo al de la UNAM (EPLE, Examen de Posesién del Espafol) y al del
Instituto Cervantes (DELE, Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera). Las ideas
fundamentales en la base de estos proyectos son el objetivo de tener una equivalencia
internacional de los diplomas y de tener un instrumento para medir los conocimientos
adquiridos y las etapas en el desarrollo de la adquisicion. De momento, los estudios para
identificar los elementos lingiiisticos posibles componentes de una variedad “panhispanica”
han seleccionado muestras del habla culta hispanoamericana en las que se pudiese detectar la
unidad dentro de la diversidad. La etapa sucesiva en el desarrollo de un sistema de
titulaciones panhispanico ha sido en el Congreso de Cartagena de 2007, cuando se aprobo la
creacion del Sistema Internacional de Certificacién del Espafiol como Lengua Extranjera

(SICELE). En la practica SICELE ha determinado unos criterios para los sistemas de
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certificacion, por lo que permite incluir sus sellos a las entidades cuyos sistemas cumplan con

sus estandares.©

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Italia evidentemente es afectado por las
politicas lingtiisticas de Espafia y de sus instituciones s6lo en lo que atafie la actividad del
Instituto Cervantes y de la Consejerfa de Eduacion. Al tratarse de un pais europeo, no se han
planteado cuestiones como la necesidad de un sistema panhispanico de certificacion, ya que el
principal pafs hispanohablante de referencia es Espafia. Como consecuencia, en un principio,
si el profesor es nativo espafol o es italiano y se ha formado segtin el modelo peninsular, se
ensefa la variedad peninsular y se presentan las variedades hispanoamericanas cuando se
considera necesario. Si el profesor procede de otro pafs hispanohablante, en cambio, debera
planterase la cuestion de qué variedad ensefar, pero se trata de una decisiéon que atafie al
individuo. Fuera de Europa, en cambio, la decision de qué variedad ensefiar tiene que
tomarse a nivel metodolégico y afecta tanto la ensefianza como el disefio de materiales

didacticos y los sistemas de certificacion.

6 Para mayores informaciones sobre SICELE se puede consultar su pagina web: http://www.sicele.org/
(consultado el dia 7/6/2011).
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1.3. La imagen de lo hispanico en Italia: afinidad y diferencias

Paralelamente al desarrollo de politicas para la promociéon de la lengua, Espafa ha
emprendido un trabajo sistematico sobre su imagen en el exterior para identificar fuerzas y
debilidades con el objetivo de promover mejor el pais y la lengua, que en esta perspectiva son
tratados igual que unos productos en el mercado. En este trabajo se menciona esta linea de
trabajo para extraer los elementos que todavia se asocian a la imagen de Espafa y
contrastarlos con la imagen de Espana y de lo hispanico en Italia. No se proporcionara por lo
tanto un analisis pormenorizado con sus implicaciones socioldgicas o politicas, sino que
simplemente se aprovecharan los estudios y las encuestras llevadas a cabo por organismos
espafioles, y especialmente el informe La imagen de Esparia en el exterior del Instituto Elcano

(2003), para extraer los rasgos que siguen atribuyéndose a Espafia.

Ante todo cabe aclarar que dentro de la idea de “imagen de lo hispanico” caben diferentes
imagenes, o mejor dicho, un imaginario multiple, que depende basicamente del punto de
mira. Para analizar cada componente de este imaginario cabe adoptar perspectivas diferentes.
Por una parte, esta la imagen que Espafia proyecta en el exterior, que ahora el pais quiere
conocer y posiblemente mejorar para aumentar su atractivo en el publico extranjero, ya sean
turistas, estudiantes o empresas multinacionales. Para conocer esta imagen un buen recurso es
realizar encuestas en muestras representativas de un publico internacional, o bien analizar la
imagen de Espafia en uno o mas ambitos, como por ejemplo en la prensa o en el cine de un
determinado pafs. La imagen no sera la misma en todos los paises, algunos rasgos o
elementos seran compartidos por mas de un pafs, pero unos otros sélo seran destacados por
los encuestados de algunas nacionalidades y no por los de otras. Otra imagen es la que
Espafia quiere proyectar en el extranjero, que no necesariamente corresponde a la que ya
tiene. Una vez identificada la imagen que tiene en el extranjero, se deciden emprender unas
acciones para mejorar la imagen haciendo hincapié en aquellos rasgos que se considera
deseables y que pueden aumentar su atractivo. Es este, por ejemplo, el objetivo de los

estudios del Instituto Elcano.

Este apartado estd dedicado a la imagen de Espafa en el exterior. Primero se pasara resefia a
la imagen que Espafia tuvo en la historia en los diferentes pafses europeos y se mencionaran
algunos datos que sugieren qué tipo de imagen parece tener en la actualidad. Sucesivamente,
se tomara en consideracion el caso especifico de la imagen actual de Espana en Italia.
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Finalmente, se tratara un caso especial de las relaciones entre los dos paises, la “emigracion”
de los jovenes italianos a Barcelona, que en cierto sentido puede verse como una mezcla
(posiblemente una forma mas de “mestizaje) que ha sido posible gracias a un conjunto de
factores, entre otros el especial atractivo que ejerce Espafia sobre los italianos, la facilidad de
movimiento dentro de la Unién Europea, las habilidades y actitudes interculturales de los

jovenes europeos.

Este fenémeno se concibe aqui como un ejemplo de los innumerables flujos humanos que
caracterizan la dimension cultural de la globalizacién descrita, entre otros, por el socidlogo
mexicano Garcia Canclini. Estos movimientos de masas para Garcia Canclini representan el
“soporte humano” del proceso de globalizacion, le confieren unos “rostros” humanos y lo
traducen en una practica de vida, frente a los flujos anénimos que constituyen la globalizacién

economica:

Los procesos globales — y las imagenes que los representan — se vienen constituyendo por la
circulacion mas fluida de capitales, bienes y mensajes, pero también de personas que se trasladan
entre paises y culturas como migrantes, turistas, ejecutivos, estudiantes, profesionales, con
frecuentes idas y vueltas, manteniendo vinculos asiduos entre sociedades de origen y de

itinerancia, que no eran posibles hasta mediados del siglo XX (Garcfa Canclini, 1999: 63).

Quedara evidente la manera en que los flujos continuos e ininterrumpidos de personas,
informaciones e imaginarios, siguen plasmando y redefiniendo las imagenes reciprocas que un
pais tiene de otro. En el momento en que se quiere definir la imagen de un pafs, como se esta
haciendo en este trabajo, hay que ser conscientes, por lo tanto, del hecho de que se esta
proporcionando una fotografia de un momento especifico y que esa imagen cambiard a
medida que pasa el tiempo, que cambian las condiciones de los paises en cuestién y, como

consecuencia, también cambian las relaciones entre ellos.

1.3.1. Imagenes y topicos de Espafia en el exterior

La preocupacion de Espafia por su imagen en el exterior, que ahora se aborda con encuestas
de marketing y politicas lingiifsticas y de promocién turistica, no ha surgido en los ultimos

afios, sino que ha marcado la actitud de este pais desde hace siglos. A principios del siglo XX
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se empezo a utilizar el término “leyenda negra” para referirse a las imagenes peyorativas de

Espafia que los demas paises europeos supuestamente difundian.

Como recuerda Pérez (1999: 7), el término nace en 1914, con la publicacion de La lyenda
negra y la verdad histdrica de Julian Juderfas, un funcionario del Ministerio de Estado que gana
un concurso del semanario La Ilustraciéon Hspafiola y Americana, revista dedicada a la
exaltacion las glorias de Espafia y de todo lo que contribuia a su prestigio. En este concurso
se iba a premiar la mejor obra que denunciara a los detractores de Espafia. Con el término se
designa un conjunto de creencias, opiniones y juicios de valores negativos que supuestamente
se habrfan originado en los diferentes paises europeos para desprestigiar la imagen de Espafia.
Se habria originado como reaccién al predominio espafiol en Europa. Dependiendo de los
paises y de las épocas se denunciaba la violencia del ejército imperial, los juicios de la
Inquisicioén, la agresion a los indios en el continente americano. Las investigaciones
posteriores, sin embargo, han dejado claro que la supuesta leyenda negra es mas bien un
conjunto de juicios formulados por diferentes paises sobre Espana en distintas épocas, que
expresaban criticas a HEspafia con respecto a comportamientos o actuaciones que no
necesariamente eran mas graves que los de otros paises. La peculiaridad de la Leyenda Negra,
sin embargo, radica en la manera en que Espafia parece haberse dejado afectar por la opinion

de los demas pafses.

Garcia Carcel, de hecho, habla de “absurdas exageraciones y tépicos insostenibles” (1992:
250) en referencia a las criticas historicas formuladas contra Espafia a lo largo del tiempo,
criticas que luego han sido revisadas por los historiadores y contrastadas con los hechos
reales para demostrar que no correspondian a la realidad. Ademas, paralelamente a las criticas,
Garcia Carcel asegura que siempre ha habido testimonios de admiraciéon por la cultura
espafiola. La responsabilidad espafiola hacia lo que se le reprochaba consistia
fundamentalmente en la naturaleza y el ejercicio de la gestion imperial por parte de la
monarquia espafiola, en esa politica “imperialista en lo politico, delirante en lo religioso, torpe

en la fabricacion de su propia propaganda” (1992: 250).

Garcia Carcel ofrece un recorrido histérico a partir de la imagen de Espafia en Europa en el
siglo XVI. En esta época, las criticas inciden en aspectos politico-religiosos, en la actitud de
los reyes espafioles, sobre todo su avaricia y usurpacion, la tiranfa y la violencia religiosa.
También se formulan las primera acusaciones antropologicas de “fanfarrones y cobardes”,
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soberbios, avaros, por ejemplo frente al francés liberal, fiel, bueno, lo que demuestra que
evidentemente dependen en buena parte del pais en que se originan las criticas. Garcfa Carcel,
por lo tanto, pasa revista por separado a las relaciones de Espana con los diferentes paises:
Francia, Pafses Bajos, Inglaterra, Portugal, Italia, asi como los informes de los viajeros que
llegaban a Espafia. Junto con las criticas (“leyenda negra”) segun Garcfa Carcel también se
daba una “leyenda rosa”, es decir una propaganda favorable a Espafia, en la que se apreciaban
las caracteristicas del caracter espanol, por ejemplo en Francia, Paises Bajos, Italia. Por esta
razon el historiador excluye que se pueda hablar de una conjura internacional contra Espafa.
Evidentemente, no se pueden ocultar instituciones como la Inquisiciéon, que si contribuyeron
a difundir una imagen de pafs oscurantista e intolerante, pero contemporaneamente se daban

testimonios de aprecio por la cultura y la produccion artistica espafnola.

A partir del siglo XVIII con la guerra de Sucesion las relaciones internacionales de Espafia
quedan condicionadas por la pérdida de su hegemontia y el pais se convierte en satélite de los
intereses franceses. Garcfa Carcel pasa resefa a la imagen de los hispanico en los diferentes
paises. Los ilustrados europeos critican duramente lo hispanico, consideran Espafia como un
pais encerrado en su fanatismo religioso y hablan de “determinismo climatico”, por lo que los
espafioles serfan pasionales y violentos. La Inquisicion sigue siendo implacable hacia la cultura
extranjera. Los viajeros franceses siguen dando una imagen negativa, de pobreza, suciedad,
estupidez. Los alemanes, en cambio, parecen mas magnanimos y van sentando las bases de la
que serfa la hispanofilia romantica alemana. Los italianos dan imagenes eclécticas aunque mas

bien negativas.

En el siglo XIX, gracias al Romanticismo, se rehabilita la imagen de Espafia y surgen los
topicos y estereotipos clasicos del pafs. En esta época nace la que Garcfa Carcel denomina la
“leyenda amarilla”. En 1833 la Inquisicién es abolida. Los viajeros romanticos son fascinados
por lo exdtico y pintoresco. Su espiritu de aventura y su hambre de sensaciones nuevas los
lleva a Espafia, que ellos ven como un ambito todavia no contaminado por la modernidad.
Son seducidos por la civilizacioén arabe, aqui todavia muy presente, y estan obsesionados por
identificar las formas de vida y la mentalidad tipicas espafiolas, como era usual en los viajeros

romanticos, que siempre iban en busca del tipo caracteristico y original.

Segun Garcfa Carcel, sobre todo con la Carmmen de Bizet y a los relatos de los viajeros
extranjeros se consolida el estereotipo del torero y del bandolero y lo andaluz viene a
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coincidir con lo espafol. En Inglaterra se difunde una imagen idilica de Espafia que nace del
contraste con los problemas creados por la modernidad y la industrializacion en Gran
Bretana. Se da asi una “folkloraciéon de lo hispanico”, al tiempo que en Europa se
promociona una “leyenda amarilla de reivindicacién de lo racial hispanico” (1992: 220). Lo
que seduce Europa en esta época parecen ser el “primitivismo hispanico” y el “majismo y el
casticismo propugnado en Espafia por el pensamiento mas retrogrado” (1999: 221),
proliferan tépicos, se promociona basicamente Andalucia como sinénimo de lo espanol. Esta
imagen empieza a cambiar paulatinamente en los afios sesenta con la transformacion general
del pafs impulsada por una serie de factores econémicos, politicos y culturales, como el Plan
de Estabilizacion, el comienzo de los contactos con la Comunidad Europea, las inversiones
extranjeras, el turismo, el aumento de la poblacién universitaria, las traducciones de obras

extranjeras al espafiol y las ediciones de bolsillo.

En la linea de analisis de la imagen de Espafia en el exterior entran tanto la imagen de Espafa
en las épocas pasadas como en la actual. Burns Marafnion (2002) habla de la “idealizacion de lo
foraneo” y de la “hispanomania del siglo XX en referencia a la imagen de los hispanico en
Inglaterra y en Estados Unidos. Recuerda a escritores como Ernest Hemingway, George
Orwell, George Borrow, Richard Ford, Gerald Brenan y sus obras dedicadas a Espafia. En su
opinién sobre todo George Borrow y Richard Ford, quienes recorrieron a caballo toda la
peninsula, sentaron el canon de la imagen romantica que Espana tiene en Inglaterra, que el

autor denomina “hispanomania”.

Con respecto a la imagen actual, se ofrece un panorama muy detallado en el informe del
Instituo Elcano dirigido por Javier Noya (2003), que se ha encargado de abordar el “grave
problema” de la imagen de Espafia, que segin el autor “aunque ha mejorado notablemente
en los dltimos afios a consecuencia de wuna transicibn politica y econdmica
extraordinariamente exitosa, no esta todavia a la altura de su realidad econémica, politica y
cultural” (2003: 3). Sin restarle importancia a fenémenos como la fascinaciéon romantica por
Espafia, que quedan mds bien limitados al ambito literario o cultural, el informe aborda el
estudio sistematico de la imagen de Espafia en el exterior para identificar las posibles acciones
que merece la pena emprender para mejorarla. L.a Expo de Sevilla de 1992 y las Olimpiadas
de Barcelona son consideradas los eventos mas decisivos en la modernizacion de la imagen

de Espana. Por lo general, el estudio destaca que en conjunto la imagen de Espafia es buena
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“para tratarse de un pafs latino” (2003: 4), pero quedan amplios margenes de acciéon para
erradicar los esterotipos romanticos del pasado y mejorar la imagen del pafs en términos de
modernidad, es decir para promocionar una imagen de pais moderno y tecnolégicamente
avanzado, asi como para difundir una imagen de Espafia en paises que no tienen ninguna,

como por ejemplo Estados Unidos.

El informe analiza como se percibe Espafa en relacién con diversos ambitos, entre estos
estereotipos y prejuicios, lengua y cultura, politica y relaciones internacionales, imagen
turistica, economia e inversiones, imagen del Made in Spain. Como botén de muestra, se
retoman aqui algunos de los resultados de las encuestas contenidas en el informe acerca de
estereotipos y prejuicios. Por ejemplo, Espana es el tercer pais favorito por los encuestrados,
ciudadanos europeos de diferentes nacionalidades, por el caracter de sus habitantes y por su
ambiente. Le preceden Italia y Francia, pero a muy escasa distancia. De Espafia se aprecia el
“buen gusto en la comida y la bebida” (tercer pafs tras Italia y Francia), asi como el atractivo
de sus “hombres” (los terceros, tras italianos y franceses) y “mujeres” (las segundas tras las
italianas). También se destaca que la gente es “amable y alegre (los segundos tras Italia y
seguidos, a mucha distancia, por Francia). En definitiva, Espafia parce ser “el pais ideal para

vivir” (2003: 75).

Una observacion interesante formulada por Noya es el hecho de que en los distintos paises la
imagen de Espafia suele vincularse con los elementos que ese pais no tiene. Asi, el “buen
clima, el sol, las vacaciones o el turismo” son elementos citados principalmente en aquellos
paises que no suelen tener buen clima y atractivos turisticos semejantes a los de Espafia, o en
aquellos paises para los que Espafia representa uno de los principales destinos turisticos:
Francia, Gran Bretafia y Alemania. Los italianos, en cambio, no parecen relacionar
especialmente Espafia con estos elementos, mientras que como elementos tipicamente
espafioles mencionan los toros y las corridas. También cambia la percepcién de proximidad
entre los pafses. En Europa la percepcion generalizada es que Italia es el pais mas parecido a
Espafia y el segundo pais considerado como mas proximo a Espafia es Portugal. En Italia, en
cambio, Portugal no se suele mencionar, ya que los italianos sélo perciben a si mismos como

pueblo cercano a Espafia.

Para medir los “prejuicios” en contra de los espafoles, el informe acude a criterios como la
disponibilidad en los extranjeros a “hablar con espafoles, aceptar a espafioles como
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companeros de trabajo, tener a espafioles como vecinos, tener amigos intimos espafioles, y
casarse con un espafiol” (Noya, 2003: 180). Los resultados de las encuestas llevada a cabo
seguin este curioso parametro, sin embargo, confirman el sentimiento de proximidad entre

espafioles e italianos:

El rechazo mas acusado hacia los espafioles se da, en general, en el Reino Unido y Alemania.
Uno de cada dos britinicos, y uno de cada tres alemanes no se casarfa con/a espafiol/a. En el
polo opuesto —mayor aceptacion de los espafoles— se situarfan los italianos. Francia quedatia,
en este sentido, en una posicion intermedia entre estos dos extremos, siendo curioso observar
que el nimero de franceses que no se casarfa con un espafiol es inferior al de britanicos y
alemanes vy, sin embargo, son los mismos franceses quienes en mayor medida no tendrfan

amigos {ntimos ni vecinos espanoles (Noya, 2003: 180).

Los “mapas de los estereotipos” de Alphadesigner (el disefiador grafico y artista visual Yanko
Tsvetkov)’ representan de manera humoristica la variabilidad de los estereotipos en funcion
del pais que los produce. En los que se incluyen aqui, por ejemplo, se pueden ver los
estereotipos mas frecuentes sobre Espafia que segun el autor tienen Italia, Francia, Inglaterra,

Alemania, Estados Unidos.

7 Los mapas de la serie “Mapping stereotypes. The geography of prejudice” de este artista se encuentran es
su pagina web: http://alphadesigner.com/project-mapping-stereotypes.html (consultada el dia 7/6/2011).
Se reproducen aqui algunos de los mapas por concesion del artista.

62



Fig. 1. “Europe according to France”, © Alphadesigner 2011.
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Fig. 2. “Burope according to Germany”, © Alphadesigner 2011.



Fig. 3. “Burope according to the United Kingdom”, © Alphadesigner 2011.
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Fig. 4. “Europe according to the United States”, © Alphadesigner 2011.

66




THE ARCTIC

BELLy pANCERS

67

Fig. 5. “Europe according to Italy”, © Alphadesigner 2011.



1.3.2. La imagen de Espafia en Italia: proximidad cultural, tépicos, idealizacion

La imagen de lo hispanico, y de Espafia en concreto, en Italia en este momento es el
resultado de factores de distinta naturaleza. Evidentemente, al hablar de “imagen” se
entienden los rasgos o los elementos mas tipicamente asociados a Espafia. A diferencia de la
imagen de Espafa en el exterior tratada en el apartado anterior, que resultaba de los datos de
una serie de encuestas, aqui se propone una resefia de las cuestiones destacadas en algunos
ambitos concretos por expertos que por diferentes razones han tenido la oportunidad de
observar fenémenos relacionados con la presencia del espafiol en Italia y la actitud de los

italianos hacia lo que viene de Espafia o de Hispanoamérica.

La clase de espafiol como lengua extranjera es uno de los posibles contextos en los que puede
darse este encuentro entre cultura hispanica y cultura italiana. Otras posibles oportunidades
de encuentros “en vivo” son el turismo, los viajes, las estancias en otro pafs, mas o menos
prolongadas, mientras que pueden darse encuentros “virtuales” a través de la fruiciéon de
productos culturales como libros, peliculas, canciones. Ademas, la imagen de otro pais
también puede formarse a través de la insistencia en determinados temas, tépicos o
estereotipos. Este no ocurre con todos los paises, sino sélo con los paises con los que por
varias razones, historicas, econémicas, turisticas, geograficas, se tienen contactos prolongados
o frecuentes. Noya afirmaba que por lo general Estados Unidos no tiene una imagen de
Espafia. De la misma manera, probablemente podrfa afirmarse que Italia no tiene una imagen
de Estonia o de Georgia, a no ser por algin episodio o anécdota o personaje especifico que
por alguna razén se ha dado a conocer. Los “mapas de los estereotipos” de Alphadesigner
sugieren con humorismo que por muy poco que se sepa de un pafs siempre se encuentra
algiin elemento que puede convertirse en un tépico y sélo en casos de paises totalmente

desconocidos no se encontara ni un rasgo que pueda ser generalizado.

Sin correr el riesgo de exagerar, puede afirmarse que desde la eleccion de José Luis Rodriguez
Zapatero en 2004 la imagen de Espafa en Italia ha experimentado un cambio radical. A
diferencia de lo que afirmaba Noya en la introducciéon a su informe, que lamentaba el hecho
de que en el exterior todavia no se viera a Espafia como un pafs tan moderno como es en
realidad, casi de repente en Italia empez6 a verse como un pais muy moderno, para algunos
“radicalmente” moderno o incluso “demasiado” moderno. En cuanto pais considerado
culturalmente proximo a Italia, los italianos se preguntaron cémo era posible que con un
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simple cambio de gobierno pudiesen ponerse en marcha politicas innovadoras,
modernizadoras e igualitarias como las emprendidas por el gobierno de Zapatero. Dos
periodistas italianos, Marco Calamai y Aldo Garzia, se lo preguntaron directamente a
Zapatero en su libro-intervista Zapatero. 1/ socialismo dei cittadini (2006) y la respuesta del
presidente espafiol simplemente fue que la sociedad espafiola ya estaba lista para esos
cambios. Si se piensa en leyes, solo para mencionar las mas famosas, como las de la igualdad
de género, la que permite los matrimonios entre homosexuales o la que simplifica el divorcio,
y se pregunta si la sociedad italiana esta lista, la respuesta claramente es no o, quizas, para ser
mas exactos, una parte mayoritaria de la sociedad y de la politica no lo es. Uno de los jovenes
italianos entrevistados por la periodista italiana Claudia Cucchiarato en su libro 7o altrove,
dedicado a los jévenes italianos que viven en el extranjero, hace hincapié precisamente en el
hecho de que Italia es uno de los tres paises de la Unién Europea que todavia no tiene una ley
que autorice las bodas civiles (Cucchiarato, 2010: 6). También se dan casos de practicas que
existian en ambos paifses y en un determinado momento en Italia se han restringido bajo
presion de la Iglesia catélica, como en el caso de la fecundacion in vitro, para la que ahora
muchos italianos viajan a Espafia donde esta practica puede llevarse a cabo en condiciones

mas favorables para la mujer.
La “Espafia moderna” era descrita asi por Calamai y Garzia en 20006:

una societa che in poco tempo — grazie agli effetti dell’esperienza democratica — ha
superato i limiti culturali di una lunga separazione dal mondo esterno e attualmente
appare incredibilmente aperta e secolarizzata. La secolarizzazione, in effetti, ¢ ormai
un segno di identitd della societa spagnola, la quale si ¢ rivelata capace di coniugare la
tolleranza e il rispetto della diversita (...), con atteggiamenti positivi (senso dello stato
e fiducia nelle istituzioni, iniziativa imprenditoriale, adesione al progetto europeo) di
fronte alle sfide della cosiddetta globalizzazione. Senza tuttavia tagliare i ponti con le
proprie radici, come dimostra 'attaccamento al folclore e ad antiche tradizioni, segno
palpabile di una forte identita collettiva che vive il presente e guarda al futuro senza

rimuovere il passato, come ¢ avvenuto in altre societa (2006: 9-10).

De este desfase en que los italianos han quedado sorprendidos por las medidas del gobierno
Zapatero, probablemente mas sorprendidos que los franceses, ingleses o alemanes, que ya
tienen leyes parecidas, a la creacién de nuevos topicos, el paso ha sido breve. Asi, algunas
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imagenes recurrentes en series de television o peliculas en Italia son las de parejas
homosexuales o parejas que hacen la fecundacion in vitro en Espafa, imagenes que quizas no
se le ocurrirfan a unos directores o guionistas de otras nacionalidades porque no habria
razones especiales para ir a otro pais, si todo ya esta permitido en el pafs de origen. Por otra
parte, un tema adn mas reciente que en poco tiempo también parece haberse convertido en
topico, sobre todo por su funcién de consuelo, es el de la grave crisis econdémica que estd
afectando Espafia y que supuestamente serfa mas grave que la de Italia. En esta caso también
cabria contrastar datos puntuales y comparar no soélo el PIB o el indice de paro sino también,
por ejemplo, el nivel de vida y los servicios puiblicos, como sugieren los jovenes entrevistados

por Claudia Cucchiarato en su ensayo.

Estos ejemplos, que se han mencionado como botén de muestra de las tendencias mas
recientes en la evolucion del imaginario de Espafia en Italia, también sugieren que mas alla de
la afinidada cultural y lingiiistica siempre hay diferencias. Evidentemente no se trata de
diferencias tan graves como para obstaculizar la comunicaciéon y la interaccion, pero si que
quedan como telén de fondo en cualquier interaccién o contacto. En el caso de los topicos
puede ser util conocer los que otro pafs tiene sobre el propio, no sélo en un nivel
institucional, para promocionar la imagen de un pais, sino también en las interacciones
cotidianas, en las que a veces los tépicos y estereotipos quedan como trasfondo, como parte
del contexto comunicativo entendido en su sentido mas amplio y a veces pueden ser

utilizados por un hablante y no ser entendidos por el interlocutor.

Desde una perspectiva mas estrictamente lingtistica, Calvi (2004) pasa resefia al léxico
hispanico penetrado en el italiano en las ultimas décadas y de este analisis saca
consideraciones acerca de los ambitos semdnticos que se han revelado mads permeables a los
términos, y por lo tanto a los conceptos, procedentes de Espafia e Hispanoamérica. Puesto
que el objetivo del trabajo es mostrar en qué ambitos culturales un estudiante hablante de
italiano puede haber tenido contactos con la lengua espafiola antes de emprender su estudio,
Calvi presenta unos ejemplos de hispanismos en la prensa de los que se puede deducir con
qué temas los pafses de lengua espafiola suelen estar relacionados. Estos campos por lo
general son la politica (peronismo, tupamaro, golpe, desaparecidos, sandinismo), el deporte (mundial,
goleada, goleador), costumbres y tradiciones (las corridas, donde los préstamos remontan a

principios del siglo XIX), baile (fango, pasodoble, bolero, flamenco) y gastronomia (paella, sangria),
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estilo de vida en general (la famosa movida). Acerca de este tipo de préstamos, Calvi observa

que

gli ispanismi usati in italiano non possiedono quei connotati di “serieta” connessi agli
anglismi che invadono il campo tecnico-scientifico, né servono a definire figure ¢ mode
sociali di ampia diffusione; sono piuttosto legati alla caratterizzazione culturale del mondo
ispanico, quindi abbondano nei testi di ambiente specifico (cronaca politica, usi e costumi,
resoconti di viaggio ecc.) mentre vengono usati pit raramente al di fuori di questi contesti.
Fanno eccezione, naturalmente, alcuni ispanismi da tempo acclimatati, che hanno ormai
perso la connotazione ispanica (guerriglia), o che, pur conservandola, sono applicati a realta

diverse (golpe, golpista); anche il recente movida presenta estensioni d’uso (Calvi: 2004: 68).

Con respecto al deporte, mas concretamente al futbol, Lopez Castro (1999) menciona los
términos procedentes del espafiol que han penetrado en la prensa deportiva y en la lengua

italiana: Batigol, golazo, goleada, goleador, maradoniano, Mundial, ola, pibe, veronica (1999: 134-138).

Otros dos elementos interesantes mencionados por Calvi conciernen la relaciéon de los
italianos con la lengua espafnola, que a menudo se usa para obtener efectos estilisticos como
tonos pintorescos o efectos ludicos debidos a la semejanza entre las dos lenguas. Calvi
recuerda los cémics del vaquero Tex Willer o los “spaghetti western” de Sergio Leone, en los
que abundaban términos hispanicos, sobre todo exclamaciones (caramba, diablo, hombre, vamos),
para caracterizar el ambiente mexicano (2004: 68). En los afios ochenta, ademds, se habia
difundido cierto gusto para el contacto ludico entre espafol e italiano, que habia generado
algunos falsos hispanismos como cucador, que consistfan en palabras italianas a las que se

afiadia un sufixo percebido como caracteristico del espafiol.

Otro ambito de contacto con Espafia y la lengua espanola es el turismo. En los tltimos afios,
observa Calvi, a los destinos clasicos (Madrid, Barcelona, Andalucia) se han afiadido otras
localidades espafiolas menos conocidas, asi que en la prensa de viaje han empezado a aparecer

nuevos hispanismos como gaita, fabada, culin de sidra, casona.
Las consideraciones finales de Calvi acerca de la penetracion de hispanismos es que
ci si muove quindi tra lo stereotipo e la curiosita per nuove scoperte, che spiega il

successo attuale di questa lingua. Significativa anche la connotazione giocosa del contatto,

71



legato quasi esclusivamente alla sfera del tempo libero (viaggi, sport, musica,

gastronomia), e facilitato dalla prossimita e dalla trasparenza (2004: 69).

El articulo de Calvi también sugiere algunas reflexiones sobre los producto culturales
espafioles a los que tienen acceso los estudiantes de espafiol en Italia y la oportunidad de
aprovecharlos a la hora de incluir referencias a elementos culturales en los manuales. Aunque
harfa falta profundizar el tema en un estudio mds detallado, se puede suponer que cuanto mas
jovenes los alumnos, menos posibilidades de contactos tendran con la realidad espafiola e
hispanoamericana. En la caso de los alumnos de la escuela secundaria de I grado, sus
conocimientos podrian incluir algun cantante como Ricky Martin o Shakira, que se hecho
aparecen a menudo en los manuales, algunas series de television como “Paso adelante”, a la
que de hecho alude Zanichelli con su manual de Polettini y Pérez (Adelante, 2008), o los
coémics mas conocidos como Mafalda (de la que sin embargo no todos conocen la
nacionalidad). Los alumnos adolescentes y adultos quizas podran tener mas conocimientos de
cine, musica, literatura, comics, segin sus intereses. Si viven en una de las ciudades mas
grandes (Milan, Roma, Turin, Bolonia, Florencia, Venecia, etc.), podrin ver peliculas
espafiolas e hispanoamericanas, aunque casi nunca en version original, o comprar libros

espafioles en las librerfas que ofrecen libros en lenguas extranjeras.

En el Anuario Cervantes de 2006-2007 (publicado en el afio 2006), dos espafioles residentes en
Italia ofrecen algunos datos sobre la presencia de la cultura espafiola en Italia y el grado de
conocimiento y el éxito que parece tener en este pais. Amon, corresponsal de E/ Mundo en
Roma durante siete afios, cita algunos episodios que considera representativos de las
diferencias entre Italia y Espana: la censura de los carteles de Carme trémula en Italia, la
admiracion por las reformas de Zapatero, consideradas impensables en Italia, admiraciéon que
ha llevado Sabina Guzzanti a titular su documental sobre la libertad de expresion en [falia
Viva Zapatero! Por lo general, concluye Amon, puede afirmarse que “buena parte de la
reciproca admiracion entre espafioles e italianos proviene de conocernos poco y de
encontrarnos relativamente lejos”, lo que explica “la persistencia de los tépicos y la

proliferacion de estereotipos accesorios” (2006: 797).

Antén Castro (2000), critico de arte, profesor de Historia del Arte de la Universidad de Vigo
y director del Instituto Cervantes de Milan, proporciona unos datos que demuestran el

atractivo de Espafia y lo espafiol en Italia. En primer lugar destaca el crecimiento del espafiol
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en la ensefianza secundaria, en la universidad y en los Institutos Cervantes. Ademas, Espafa
se encuentra entre los destinos favoritos para los italianos con beca Erasmus, ya que Italia es

el primer pafs de estudiantes extranjeros en Espafia.

En el ambito literario, Antén Castro constata la presencia en Italia de muchos autores
espafioles o hispanoamericanos como Rafael Sinchez Ferlosio, Manuel Vazquez Montalban,
Fernando Savater, Javier Marias, Pérez-Reverte, Antonio Skarmeta, Enrique Vila-Matas, Juan
José Millas, Luis Sepulveda, Antonio Munioz Molina, Manuel Rivas, Carlos Ruiz Zafén, que
con La sombra del viento estuvo muchisimas semanas entre los libros mas vendidos, Eduardo
Mendoza, Alicia Giménez-Barlett, jovenes hispanoamericanos, como Jorge Volpi o Eloy
Urroz, y espafioles, como Espido Freire. También se encuentran autores y artistas espafioles
en el ambito del cine (los clasicos Bufiuel y Saura, Almédovar, Isabel Coixet, Fernando Leén,
Alejandro Amenabar, Jaume Balaguerd, Julio Médem, cine mexicano, chileno o argentino), en
el ballet y en la musica clasica. En el ambito de la moda, en Italia tiene mucho éxito la marca
espafiola Zara. En el deporte se conocen los equipos del Barcelona y el Real Madrid por sus
éxitos y por el intercambio de jugadores con los equipos italianos. Espafia y Portugal son los

destinos favoritos por el turismo europeo en Europa.

Uno de los datos mas interesantes del articulo de Antén Castro es la preferencia por Espafa
de los jovenes italianos que quisieran salir de Italia. En la encuesta citada por el autor, llevada
a cabo por Eurispes en 2000, uno de cada tres italianos declaraba que desearia salir del pais y
el pafs de preferencia entonces era Espafa, muy por delante de Francia e Inglaterra. En una
encuesta analoga de 2011, siempre realizada por Eurispes, mas de la mitad de los jovenes
segufa declarando que querian irse del pais. Entre los destinos favoritos ahora, en el orden, se
encuentran Francia (16,5%), Estados Unidos (16,1%), Espafia (14,3%), Inglaterra (11,9%)
Alemania (10,1%).8 Probablemente como consecuencia de la crisis, Espafia ya no ocupa la
primera posicion, pero no ha bajado tanto como se habria podido imaginar a raiz de los datos

pesimistas que se han venido difundiendo en Italia sobre su crisis econémica.

En 2008, de hecho, en la revista Internazgionale se publicaba un articulo de Miguel Mora,

corresponsal del Pais, titulado “Madrid ¢ in crisi ma il mito no”, cuyo subtitulo era “studenti

§ Datos procedentes de los informes del Instituto de estudios politicos, econdémicos y sociales Eurispes,
disponibles en su pagina web: http://www.cutispes.it/ (consultada el dia 7/6/2011).
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Erasmus, camorristi, dirigenti d’azienda: sono 150mila gli italiani che hanno scelto di vivere in
Spagna. Convinti che rispetto all’Italia tutto funzioni meglio” (Miguel Mora, Internazionale,
21/11/2008). En Italia segun el periodista se tiene una imagen idealizada de Espafia, pero se
trata de una atracciéon légitima, puesto que “nasce dalla delusione e dallillusione,
dall’istruzione e dall’ambizione, da un’avanzata cultura politica e democratica e da un’acuta
capacita di autocritica” Esta imagen ha surgido en el momento en que los italianos se dieron
cuenta de que estaban hartos de la situaciéon de su pais, “stufi della mentalita, della cultura
della raccomandazione, della gerontocrazia, del populismo, della xenofobia, della scomparsa
della sinistra” (2008: 35). A la idealizaciéon de Espafia contribuye otro tépico, el de sociedad
creativa, dinamica, urbana, libre, avanzada, tolerante y abierta. Mora se pregunta si no son
estos aspectos los que atraen a los italianos, mas alla de los datos econémicos sobre el PIB, la
crisis y el paro. De todas maneras, Mora llama la atencion sobre el hecho de que "Madrid non
¢ la Parigi delle avanguardie e Barcellona non ¢ ’Argentina di inizio novecento” (2008: 35), en
el sentido de que el atractivo de estas ciudades no se debe tanto a sus caracteristicas
intrinsecas como a la situacion de quien las elige como ciudad para vivir, ya sea idealizandolas
ya sea simplemente disfrutando las oportunidades que ofrecen con respecto al pais que se ha
dejado. Citando a Vargas Llosa que hablaba en nombre de los peruanos, Mora recuerda che
“se si lascia il proprio paese dipende sempre da questioni interne” (2008: 35). Lo que hay que
entender, por lo tanto es cuando empez6 la decadencia de Italia. No es facil establecerlo, pero
es ése el momento en que Espafia ha empezado a ser considerada por los italianos como un

posible destino para esta moderna “migracion”.

1.3.3. “Barcellona, Italia”

Aunque no tenga la dimensiéon de una metrépolis, Barcelona reune algunas de las
caracteristicas que hoy en las teorfas de la globalizacién se atribuyen a las ciudades globales.
Garcia Canclini (1999: 165), habla de las grandes ciudades como “espacios para imaginar la
globalizacién y articularla con lo nacional y lo local” (1999: 166). En los primeros afios
noventa se llevaron a cabo estudios sobre las megal6polis globales del Primer Mundo, entre
estos Saskia Sassen sobre Nueva York, Londres y Tokio; Manuel Castells, Jordi Borja y Peter
Hall sobre las ciudades europeas. En esta época cambia la configuracién de estas ciudades y
se observa un nuevo desarrollo después de la decadencia de lo urbano en los afios ochenta.
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En esta tendencia transformadora, que puede denomirase “urbanismo globalizador”, segun
Garcia Canclini, imagenes como embotellamientos, contaminacion, delincuencia y otras
catastrofes parecen cosas del pasado. En cambio, se registran fuertes avances econdémicos,
una parcial interrupcion del declive de la poblacién y se ponen en marcha grandes proyectos
renovadores (1999: 167). En algunas grandes ciudades como Paris y Nueva York vuelve a
poblarse el centro. Al lado de la evolucion de las grandes ciudades, hay una serie de
“metropolis regionales” que estan asumiendo un nuevo papel en esta direccion,
especialmente en las areas del arco meridional europeo: Barcelona, Muanich, Lyon, Zurich,
Milan, Francfort. Estas ciudades (en 1999, afio de publicaciéon del ensayo de Canclini)
experimentan un relanzamiento econémico y cultural, la conexiéon de nuevas redes
inmateriales deinfraestructura y la promocién de grandes obras publicas. La ciudad global
descrita por téoricos de la globalizacién como Castells, Hannerz, Sassen presenta las
siguientes caracteristicas: un fuerte papel de empresas transnacionales; una mezcla
multicultural de pobladores nacionales y extranjeros; un prestigio debido a la concentracién
de élites artisticas y cientificas; un fuerte aflujo de turismo internacional. Los tedricos
distinguen ademas entre “ciudades propiamente globales” y “ciudades emergentes” o
“centros regionales emergentes”. Son ejemplos de ciudades propiamente globales Nueva
York, Los Angeles, Londres, Paris, Berlin, Francfort, Tokio, Hong Kong, que se caracterizan
por ser sedes avanzadas de actividades financieras, de seguros, consultorias, publicidad,
diseflo, relaciones publicas, gestion de industrias audiovisuales e informaticas. Son “ciudades
emergentes” o ‘“centros regionales emergentes” Barcelona, San Pablo, México, Chicago,
Taipei, Mosct. Aqui la “formacién de nodos de gestion de servicios globalizados™ coexiste
con sectores tradicionales. En algunos casos, también se dan actividades econdémicas
informales o marginadas, deficientes servicios urbanos, pobreza, desempleo e inseguridad.
Esta segunda categorfa de ciudades vivirfa “en tension entre formas extremas de tradicion y

modernizacion global” (1999: 167).

Para Edgar Morin las grandes metropolis son “matrices de una nueva unidad pero también de
nuevas diversidades” (1993: 69), asi que frente a la diversidad cabe destacar el fenémeno del
“neocosmopolitismo”. En Pensar Europa (1987), especialmente en referencia a la Union
Europea, Morin define como “neocosmopolitas” a aquellos dirigentes, empresarios,
universitarios, turistas que se mueven cada vez con mas facilidad dentro del continente y se
sienten como en su casa en otros lugares de Europa. Para Morin es la mentalidad mas abierta
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a las costumbres y a los usos extranjeros lo que familiariza a los europeos con otros europeos.
Se trata de un proceso en el que los educadores no han desempenado ningun rol, porque las
personas simplemente han empezado a desplazarse y han aprendido a comunicar y a
relacionarse con los otros pueblos. Los “estudiantes transhumantes” han sido los primeros en
“desturistizarse” para incorporarse a la vida cotidiana de los paises visitados (1987: 121-122).
Este mismo proceso, que en una primera etapa se ha puesto en marcha de forma natural, sin
que las instituciones necesitaran impulsatlo, es lo que ahora se quiere formalizar, sistematizar
e incluir en la formaciéon de los ciudadanos europeos. De alli el énfasis que el Marco Comiin
Europeo de Referencia pone en las competencias socioculturales y, sobre todo, en las habilidades

y actitudes interculturales.

Los “neocosmopolitas” europeos descritos por Edgar Morin hace casi veinticinco afios ahora
son mucho mas numerosos. Dentro de ese conjunto indiferenciado, de profesionales,
estudiantes, turistas, Claudia Cucchiarato ha identificado un grupo bien determinado del que
delinea un perfil en 170 altrove (2010). La joven periodista italiana analiza el fenémeno de la
emigracion de los jovenes italianos hacia paises extranjeros. Algunos eligen otro pais y allf se
instalan mds o menos definitivamente, otros siguen desplazindose como “némades en un
espacio global” (2010: 2). Lo que tienen en comun es la edad, el titulo de estudio, ya que en
su mayoria tienen una carrera, y sobre todo el deseo de ir a vivir a un pafs mas dinamico,
joven y abierto que Italia. Se han denominado también “generaciéon post-Erasmus” o
“generacion Europa”. Desarrollan una “identidad compleja” en la que, como planteaba
Garcfa Canclini, la identidad del nuevo pais al que se llega no borra la identidad originaria,
sino que se mezclan y, en el caso de las personas que siguen cambiando de pais, viene a
juntarse con una tercera identidad, la de ciudadano europeo o “ciudadano del mundo”.
Algunos dicen que ya no se sienten solo italianos, pero debido a la cercanfa con su pais de

origen tampoco se perciben como migrantes, sobre todo si viven en Europa:

Nasce, o si scopre, un’identita complessa, aperta, che non ha tanto a che fare con
un’“italianita” in fondo mai veramente definita quanto piuttosto con un nuovo insieme. Si
combinano l'identita locale (citta o regione di provenienza), una nuova identita data dal
posto in cui ci si ferma e un’identita comune europea. (...) Sei veneziano, torinese,
umbro, perché quelle sono le tue radici. Sei abitante di Barcellona, Berlino o Parigi,

perché quello ¢ il luogo delle tue relazioni e del tuo vivere quotidiano. Ma allo stesso

tempo sei europeo e “cittadino del mondo”, perché viaggiatore sempre in movimento e
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permanentemente collegato via Internet con tutto e tutti. E questo fatto diluisce la tua

identita nazionale, te la fa guardare per la prima volta dall’esterno (2010: 221-222).

Se trata de la primera generacion que experimenta la posibilidad de vivir en un espacio unico
europeo sin fronteras, son el “soporte humano” del proceso de construccion de la Unién
Europea. En el caso de su pafs, Italia, puede afirmarse que “quel che di europeo c’¢ in Italia,
oggl, sta in questi giovani che si stanno scoprendo europei fuori dal loro paese” (Cucchiarato:

2010: 222).

Italia es uno de los paises mas afectados por el éxodo de los jovenes, ya que cada afio se
marchan entre 60.000 y 70.000 personas de menos de 40 afios. LLa mayoria se desplaza a otro
pais de la Union Europea debido a ventajas practicas como las linaes aéreas /low cost y la
moneda unica. L.a mayorfa de los jovenes italianos que residen en el extranjero vive, por este
orden, en Reino Unido, Francia y Espafia. Barcelona es uno de los destinos favoritos de estos
jovenes. De hecho, “Barcellona, Italia”, el titulo de este apartado, es el titulo del capitulo del
libro de Cucchiarato dedicado a Barcelona, que a su vez retoma el titular de un reportaje
sobre el fenémeno publicado en 2009 en el diario italiano Ia Repubblica. Segin algunas
estimaciones, en Espafa viven unos 200.000 italianos. Cucchiarato comparte la opiniéon de
que el fenémeno se explica por la rapida modernizacion de Espafia frente a la inmovilidad

italiana:

Spagna e Italia, ¢ risaputo, sono paesi simili. Con i “cugini” spagnoli abbiamo molte cose
in comune. (...) Gl spagnoli, tuttavia, sono sempre stati guardati dagli italici come un
popolo tutto sommato inferiore. Dopo lo splendore vissuto all’epoca dei re cattolici, la
Spagna ha trascorso secoli di costante declino. Un declino sfociato, tra il 1939 e il 1976, in
una delle dittature pit longeve che si siano installate in una societa europea. Eppure, dalla
fine del franchismo, il paese iberico ha vissuto un’epoca di felice riscossa da tutti i punti di

vista: culturale, sociale, politico e, soprattutto, economico (2010: 26).

Las ventajas de Barcelona, en concreto, son el mar, el clima, la calidad de vida, la proximidad

geografica a Italia, los alquileres mas bajos y las mejores oportunidades laborales.

En general, Cucchiarato habla de un boom de la emigracién italiana a Espafia en los ultimos
diez afios. Espafia, y sobre todo Barcelona, estin de moda, principalmente por la proximidad

geografica, cultural, lingtifstica, gastronémica. Ademas, las estadisticas revelan que se sigue
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viendo a Espafia como pais invitante, dinamico y todavia prometedor a pesar de la crisis. En
2006 se estimaba que los italianos residentes en Barcelona eran mas de 40.000, cinco afios
antes eran 14.000. en las dltimas dos décadas han aumentado un 16% cada ano. En 2009 la
comunidad italiana se ha convertido en la mas numerosa de la ciudad y presenta una oferta
cultural que casi podria compararse con la de una ciudad italiana. Las asociaciones culturales,
sobre todo Altraltalia y los partidos politicos, principalmente los de centroizquierda, son muy
activos, organizan o participan en encuentros con personajes publicos como politicos,
escritores, periodistas, y convocan manifestaciones en las mismas fechas en que se convocan
en Italia. Debido a su orientacion politica, estos grupos de italianos mas activos politicamente
tienden a presentarse como disidentes con respecto al actual gobierno italiano y a expresar su
disconformidad con su politica. En el verano de 2010, el programa “El secret de I'estiu” de
Catalunya Radio invité algunos italianos, entre ellos la misma periodista Claudia Cucchiarato,
en una sesion del programa titulada “Italians autoexiliats a Catalunya” (24/08/2010). No
todos los “neo-migrantes” italianos se reconocen en estas posturas. Muchos simplemente han
salido de Italia para cambiar y han llegado a Barcelona atraidos por sus encantos, a veces
idealizados a veces reales: “Dal Nord, al Sud, del Centro e dalle isole: il sogno dei giovani
italiani negli ultimi dieci anni ¢ stato un appartamento e un lavoro, anche precario, nella

soleggiata e colorata capitale catalana” (2010: 39).

Un aspecto interesante que se podria analizar con mas detalle es su relaciéon con la lengua
espafiola. No todos los que van a vivir a Barcelona han estudiado espafiol antes de marcharse.
De hecho, con respecto a las competencias lingiifsticas de los italianos que viven en la capital
catalana puede observarse un continuum que va de los “muy integrados” que hablan
castellano y catalan, o un nivel muy avanzado de castellano; a los que hablan una
“interlengua” con mas o menos errores, a menudo reconducibles a interferencias del italiano,
porque han aprendido espafiol sobre todo de oidas y cuando le faltan elementos acuden al
italiano; a los que llegan sin ningin conocimiento previo y aprenden de oidas aprovechando
la proximidad con el italiano. Estos ultimos a menudo incluso insertan alguna palabra de
catalan que han oido o lefido en carteles y anuncios publicitario, porque no saben distinguir

bien entre las dos lenguas.

9 “Italians autoexiliats a Catalunya”, 24/08/2010, “El secret de l'estiu”, disponible en la diteccién:
http:/ /www.catradio.cat/audio/463193 /Italians-autoexiliats-a-Catalunya (consultada el dia 7/6/2011).
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2. El espafol como lengua extranjera en Italia: enfoques para la ensefianza

de la lengua y las culturas

La presencia del espafiol como lengua extranjera en Italia remonta a la época del imperio.
Después de esa época de auge, pasé por una larga etapa de olvido, que se mantuvo
aproximadamente hasta los afilos ochenta y noventa del siglo XX, cuando Espafia, América
Latina y la lengua espafiola en general empezaron a despertar cada vez mas interés y
curiosidad en Italia. En el apartado 2.1 de este capitulo se recorreran las principales etapas en
el estudio de las lenguas extranjeras en Italia para destacar el papel del espafiol, y en concreto
las motivaciones y los contextos de su aprendizaje. A continuacion, en el apartado 2.2 se
pasara resefia a los enfoques que han sido propuestos para abordar las cuestiones especificas
de la ensefianza del espafol a italianos, en concreto la proximidad entre las dos lenguas y la
necesidad de aprovechar las semejanzas y destacar las diferencias. Finalmente, en el apartado
2.3 se abordaran los enfoques propuestos desde diferentes disciplinas (glotodidactica,
comunicacién intercultural) y desde las instituciones (Consejo de FEuropa, Instituto
Cervantes) para abordar el componente sociocultural en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera. Estas propuestas seran contrastadas en el capitulo 4 con los contenidos de
los manuales de espafiol como lengua extranjera para observar si en el disefio de materiales se

reflejan las ideas elaboradas en el ambito teérico e institucional.

2.1. La presencia del espafiol como lengua extranjera en Italia

A pesar de su presencia historica en la peninsula italiana, el espafiol ha cobrado un papel
relevante en la enseflanza reglada (escuela, universidad e instituciones oficiales) sélo en las
ultimas décadas del siglo XX. Fue introducido en la escuela secundaria por la Reforma de
Giovanni Gentile, pero sélo con un niumero muy reducido de catedras. En la universidad,
donde en un primer momento se investigaba y ensefiaba la literatura, poco a poco surgi6 el
interés por la lengua y el espafiol se empez6 a estudiar tanto en las carreras no literarias como
en las de humanidades. En este apartado se ofrece un panorama de la ensefianza de las
lenguas extranjeras en Italia para mostrar como ha evolucionado su presencia como
consecuencia de las diferentes fases historicas y acontecimientos politicos de Espafa

presentados en el apartado 1.1.
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2.1.1. El estudio de las lenguas extranjeras antes del siglo XX: el papel del espaiiol, del

Imperio al olvido

Aunque en afos recientes el espafiol ha conocido en Italia un aumento espectacular en el
nimero de alumnos, tanto en la escuela como en la universidad, histéricamente su papel
entre las lenguas extranjeras estudiadas fue mds bien marginal, con la excepcion de su perfodo
de auge en el siglo XVI, cuando Espafia dominaba una vasta parte del territorio italiano. En
este apartado, siguiendo a Pellandra (2004) en su detallada y apasionada reconstruccion de la
historia de la ensefianza de las lenguas extranjeras en Italia, se tratara de delinear las
principales tendencias y fenémenos relacionados con el aprendizaje de lenguas, asi como de
delinear el papel peculiar del espafiol frente a los demads idiomas. Pellandra parte de la premisa
que hasta la fecha no se ha producido una historia exhaustiva de la glotodidactica italiana, que
es precisamente el objeto de las investigaciones del CIRSIL (Centro Interuniversitario di
Ricerca sulla Storia degli Insegnamenti Linguistici) de la Universidad de Bolonia, del que
Pellandra también es miembro y que se formo hace veinte afilos como grupo de investigacion
italiano dentro de la SIHFLES (Société Internationale pour I'Histoire du Francais Langue
Etrangere ou Seconde). La especializacion de Pellandra es el francés como lengua extranjera,
que es el ambito al que mas a menudo hace referencia en los ejemplos, entre otros motivos
porque fue la lengua mas estudiada en la escuela italiana desde los comienzos de la escuela
publica, a finales del siglo XIX, hasta los afios setenta del siglo XX, cuando su presencia fue
disminuyendo a medida que se iba difundiendo el estudio del inglés. Sin embargo, se
retomaran aquf las etapas fundamentales de la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras
en Italia identificadas por Pellandra porque permiten reconstruir una vision de conjunto y
sobre todo observar qué lugar han ocupado histéricamente las lenguas extranjeras en la
formacion cultural y en la vida social de los italianos y como se ensefiaron, con qué objetivos
y con qué motivaciones por parte de los alumnos. La historia delineada por Pellandra sera
integrada por las consideraciones mas estrictamente tedricas de Titone (1980) y Sanchez
Pérez (1992), que permiten relacionar los datos y noticias con el marco tedrico prevalente en

la glotodidactica de cada época.

La historia de la ensefianza de lenguas extranjeras se basa principalmente en los materiales
que han llegado a la época actual y en las descripciones de la vida cotidiana o de la sociedad

de cada época. Asi, de la Antigiiedad, nos han llegado testimonios de la manera en que se

80



aprendifan los idiomas de otros pueblos, ya fueran vecinos ya fueran adversarios o pueblos
conquistados. Titone (1980: 17) menciona la mas antigua gramatica, escrita por el indio Panini
en el IV siglo a.C. Se trataba de una descripcion de la lengua para nativos. Las lenguas
extranjeras, en cambio, se aprendian por contacto directo con sus hablantes. Desde los
tiempos mas antiguos, por lo tanto, se encuentran los dos elementos centrales en la teorfa y
en la practica de la enseflanza de lenguas extranjeras, la descripcién de la lengua, que puede
tener fines meramente descriptivos o normativos, y la comunicacién como principal
motivaciéon y necesidad en el aprendizaje de lenguas extranjeras. La sucesion de enfoques
tedricos y métodos a lo largo de la historia de la glotodidactica, con diferentes matices y
diversos fundamentos cientificos, depende del énfasis que se ha puesto en el primero o en el
segundo de estos dos componentes, hasta llegar a la época actual en que se ha dejado de
verlos en competiciéon entre si, como si el uno excluyera al otro, y se ha reconocido la

necesidad de integrarlos segun las exigencias de cada situacion de aprendizaje.

Los antecedentes del que se llamarfa método “directo” o “natural”, es decir el aprendizaje por
contacto directo con hablantes de la lengua extranjera, por lo tanto, segin Titone se
encuentran ya en la sociedad sumera, egipcia y romana. En la antigua Roma, por ejemplo, las
clases dominantes proporcionaban a sus hijos una educacion bilingtie desde una edad muy
temprana, por lo que se les hacia aprender el griego a través de preceptores, profesores y
nifieras hablantes nativos. Ademas de este tipo de apredizaje, también se aprendian las
lenguas extranjeras en contextos mas formales, como atestiguan los materiales para la

ensefanza del latin y el griego en la Antigiiedad que han llegado hasta nosotros.

Sucesivamente, como constata Pellandra, en la Edad Media en Europa, mientras van
géstandose en las diferentes areas geograficas las que serfan las lenguas modernas, el latin
cumple la funcién de lengua de comunicacién y de cultura internacional, por lo que no se
considera prioritario aprender lenguas extranjeras. En el Renacimiento, en cambio, si se
promociona el aprendizaje de lenguas extranjeras, que se aprenden de manera intensiva, por
contacto directo con la lengua. En el siglo XIV se publican cada vez mas didlogos para
ensefar el latin de la comunicacién, como los Colloguia puerilia de Erasmo da Rotterdam
(1518) y los colloguia de Juan Luis Vives, Linguae latinae exercitatio (1539). Sanchez Pérez

observa que tanto para Erasmo como para Vives, el objetivo del aprendizaje era la
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consolidacién del dominio de la lengua escrita y de la fluidez oral, que ellos promovieron

tanto a través de sus reflexiones teéricas como en la produccién de materiales (1992: 21).

Junto con los didlogos, mientras las lenguas vernaculas van consolidandose hasta alcanzar un
estadio en que se de una norma susceptible de ser fijada en una gramatica, otro instrumento
muy utilizado para la ensefianza de lenguas extranjeras son los vocabularios. En la Edad
Media, segin Pellandra (2004: 25), la lexicografia ya ha alcanzado un considerable nivel de
desarrollo. En un primer estadio, se empiezan a incluir glosas interlineares o al margen en los
textos en latin para explicar los términos mas dificiles. Estas glosas son en latin o en lengua
vernacula cuando no se consigue encontrar un equivalente adecuado en latin para el término
que se necesita explicar. Sucesivamente, se empiezan a reunir estas glosas puntuales en listas
de términos raros o dificiles que se utilizan en las escuelas para ensefiar esos términos. En
algunos manuscritos el texto va acompafado por glosas reunidas en listas, a menudo en

orden alfabético.

Otro género de materiales para el aprendizaje mencionado por Pellandra y Sanchez Pérez que
empieza a difundirse en la época son los nominalia, que recogen los términos no ya en orden
alfabético sino agrupados por tema, materia o campo semantico (plantas, peces, armas,
utensilios, indumentaria, etc.), y que a veces llegan a ser verdaderas enciclopedias. Estas listas
se recopilan para que los estudiantes memoricen los términos, por lo que a veces incluso se
escriben en versos. Pellandra las denomina “raccolte lessicali onomasiologiche”, en oposicién
a las “raccolte lessicali semasiologiche” (2004: 25), es decir, las listas en orden alfabético, y
evidencia la diferencia en su funcién. Las listas agrupadas por campos semanticos sirven para
ser memorizadas y por lo tanto son utiles para aprender el léxico, mientras que las listas en

orden alfabético son mas adecuadas para la consulta.

Los colloguia y los vocabularios durante varios siglos se utilizan para sustituir o integrar las
gramaticas. De alli que Sanchez Pérez afirme que ya en la época de Erasmus y Vives se
pueden divisar las dos “grandes tradiciones metodolégicas” (1992: 23) en la ensefianza de
lenguas extranjeras, la gramatical y la conversacional, que bajo diferentes formas han
permanecido hasta la época actual. Otro aspecto interesante destacado por Pellandra es el
caracter “supra-nacional” de la lexicografia, asi como de la literatura de la época en general,
debido al hecho de que “le frontiere erano forse ancora pit permeabili di oggi e la cultura, sia
pure essenzialmente nell’ambito ristretto dei clerici, circolava con incredibile facilita” (2004:

82



26). Evidentemente, se trata de una cultura elitista que se desarrolla y se mueve en los
ambientes religiosos e intelectuales, pero de todas maneras ya constituye un primer ejemplo
de la libre circulacion de las ideas y, en menor medida de las personas, en Europa, mas alla de

las diferencias lingtifsticas y de las fronteras nacionales.

Ademas, a partir de la segunda mitad del siglo XV se desarrolla una amplia gama de obras
concebidas para satisfacer las necesidades de comerciantes y viajeros. Se trata de obras de
contenido mixto, vademécumes bilingties o plurilinglies para la ensefianza de lenguas
vulgares, generalmente romanicas o germanicas, publicadas en los centros donde solian
transitar estos comerciantes o viajeros, como Flandes y Venecia. Los autores suelen ser
profesores de lenguas. Los editores aprovechan las oportunidades comerciales de este género
de obras, que se editan en un formato practico, a menudo de bolsillo. Por lo tanto, se pueden
considerar los antecedentes de las pequefias gufas de conversacion para turistas que siguen
publicandose hoy en dfa y que representan una de las diferentes tipologias de materiales para
el aprendizaje de idiomas, junto con las gramaticas, los manuales, los diccionarios ilustrados,
las conjugaciones verbales, etc. Como destaca Pellandra (2004: 31), la proliferaciéon de estas
obras plurilingties refleja la necesidad de comunicar con hablantes de otras lenguas sin pasar
por la intermediacién del latin, debido a las caracteristicas socioculturales de los hablantes y al
tipo de situacién comunicativa (comercio, viajes) y por lo tanto la progresiva emancipacion de

las lenguas vernaculas.

La etapa sucesiva, de hecho, sera la codificacion de las lenguas vulgares, en la segunda mitad
del siglo XV y en el siglo XVI. Se acelera asi el proceso de emancipaciéon de las lenguas
vulgares, a las que se reconoce su dignidad de lenguas que pueden ser codificadas en
gramaticas. Recuerda Pellandra que en la Edad Media las lenguas vernaculas se consideraban
“a-gramaticales” (2004: 37), a diferencia del latin, que incluso llegaba a identificarse con la
gramatica misma. La autora recuerda a Dante que en el De vulgari eloquentia define el vulgar
como “quel parlare che facciamo nostro imitando la nutrice, senza riguardo a regole” (aquella
manera de hablar que adoptamos imitando a la nodriza, pasando por alto las reglas) en
oposicion al latin, que es “un altro tipo di lingua, cui i Romani dettero il nome di grammatica”
(otro tipo de lengua que los Romanos llamaron gramatica) (2004: 37), que en cambio si se
aprende a través del estudio de sus reglas y de su literatura. Cuando el vulgar se utilizaba sélo

en la lengua hablada, la sensaciéon que daba era de una lengua extremadamente volatil e
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inestable, de alli la definicion de Dante, que la consideraba una lengua que se aprendia de
oidas sin preguntarse si tenfa reglas y, en el caso de que se reconociera que las tenia, sin que se
sintiese la necesidad de aprenderlas. Segun Pellandra hay diferentes motivos que explican la
codificacion de las lenguas vulgares en esta época. La produccion literaria en latin ya no era
suficiente para satisfacer las demandas de los lectores, pero a la hora de imprimir libros en
lengua vulgar gracias a las nuevas técnicas de la imprenta, se necesitaba una norma, ante todo
ortografica, en la que coincidir. Ademas, en el siglo XVI se desarrollan las literaturas
nacionales y como consecuencia nacen movimientos que reivindican el uso de las lenguas

vernaculas con fines comunicativos y expresivos (Pellandra, 2004: 37).

La primera lengua vernacula codificada es el italiano, que ya tenfa una prestigiosa tradicién
literaria gracias a sus clasicos del siglo XIV, Petrarca y Boccaccio que se convierten
respectivamente en los modelos de la poesia y de la prosa. Citando a Pietro Bembo, Pellandra
recuerda la peculiaridad italiana: mientras naciones como Francia, Espafia e Inglaterra tienen
una corte que puede ejercer una funcioén unificadora y acentradora, Italia, que en la época no
es un pafs ni unificado ni independiente, sélo puede llegar a la unificacion lingtiistica a través
de la sociedad literaria. El primer autor que reivindica la gramaticalidad del vulgar italiano es
Leon Batista Alberti en su Grammatichetta (1439-1441), de la que sélo ha sobrevivido una
copia manuscrita. La primera gramatica impresa sera Regole grammaticali della volgar lingna (1516)
de Fortunio. En 1525 se publican las Prose della volgar lingua de Pietro Bembo, que presentan la
historia literaria del uso del vulgar italiano, al que se reconoce su pleno estatus de lengua. En
1585 se inaugura la Accademia della Crusca, que en 1612 publica el VVocabolario degli Accadenrici
della Crusca que recoge la lengua de los tres grandes clasicos, Dante, Petrarca y Boccaccio, y
materiales lingtifsticos menores del siglo XIV. Este diccionario, afirma Pellandra,
sucesivamente ampliado en cuatro ediciones, serfa un modelo para la lexicografia de las

lenguas modernas en Europa (2004: 38).

La lengua espafiola es codificada por primera vez en la Gramaditica de la lengua castellana de
Antonio Nebrija (1492), que en el mismo afio también publica el Diccionario latino-espasiol y tres
afios mas tarde a partir de este ultimo, el Vocabulario espasiol-latino. La Real Academia
Espafola, fundada en 1713, publica entre 1726 y 1739 el Diccionario de antoridades en seis
volimenes y en 1771 la Gramatica de la Lengna Castellana. En la época sucesiva a la publicacion

de las obras de Nebrija, sobre todo a partir de la mitad del siglo XVI, Espana se convierte en
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la principal potencia europea gracias al vasto imperio de Carlos V. Su lengua, su cultura y su
arte, especialmente el teatro, se difunden por el continente, sobre todo en las areas dominadas
por los Hasburgo, como Italia, los Paises Bajos y Alemania. Ademas, a lo largo de los siglo
XVII y XVIII el latin desaparece gradualmente como lengua de comunicacion internacional,
a medida que las lenguas nacionales son reconocidas como lenguas a todos los efectos, en
grado de reemplazar al latin en todas sus funciones, incluidas las de lengua de comunicacién y

lengua culta (Pellandra, 2004: 38).

Frente a la exigencia de aprender las lenguas de los demds paises, paulatinamente se van
desarrollando métodos de ensefianza para responder a las necesidades de comunicacion e
intercambios y empiezan a publicarse materiales. Su publico estd compuesto tanto por
profesionales que necesitan aprender las lenguas por razones de trabajo como por personas
de las clases elevadas y de las cortes que aprenden las lenguas como parte de su educacion
para estar a la altura en los eventos sociales donde se reunen personas de distintas
nacionalidades. En el caso de las lenguas de los dos paises aqui considerados, Italia y Espafia,
el italiano alcanza prestigio internacional antes que el espafiol. Como recuerda Pellandra, del
siglo XV hasta principios del siglo XVII en Europa se difunde el modelo cultural italiano
debido al florecer de su arte en el Renacimiento. De Italia se aprecian, y por lo tanto se
quieren conocer, el arte, la literatura, el estilo de vida y la lengua, asi que ya en el siglo XVI
aparecen los primeros manuales de italiano para extranjeros. En 1548 se publica en Francia la
primera gramatica de italiano para franceses y en 1584 el primer diccionario bilingiie italiano-
francés. En 1550 se publica en Inglaterra el primer manual de italiano para ingleses y en 1598

el primer diccionario italiano-inglés (2004: 41).

En el caso de la lengua espafiola, el proceso es parecido. En los pafses que tienen contacto
con la lengua, principalmente los que tienen relaciones comerciales o que han caido bajo
dominio espafiol, se empieza a estudiar la lengua por razones comerciales, diplomaticas o
sociales. En 1560, un afio después de la Paz de Cateau-Cambrésis que decreta el inicio de la
preponderancia espafola en Italia, se publica Paragone della lingua castiglhana e toschana di Giovan
Maria Alessandri di Urbino, la primera obra bidireccional para ensefar el italiano a los
espafioles y el espafiol a los italianos, que presenta explicaciones comparativas entre las dos

lenguas con ejemplos tanto del uso como de la forma. En 1566 en Venecia se publica
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Osservazioni della lingna castigliana de Juan de Miranda.!® Sanchez Pérez (1988 y 1992), al que se
remite para profundizar en la historia de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera y
de los materiales didacticos, considera Miranda como el iniciador de un tipo de gramaticas del
espafiol mas adecuadas para extranjeros, ya que se centran en aspectos contrastivos y en el
uso de la lengua. De hecho, hasta la publicacién de la gramatica de la Real Academia en 1771,
fuera de Espafia se publican numerosas gramaticas que se siguen y se copian a partir del
modelo de Miranda (Sanchez Pérez, 1988: 91). Giuseppe Carlo Rossi (1964) en su informe
sobre la situacion de la lengua espafiola en Italia a principios de los afios sesenta incluye un
breve recorrido histérico en el que también recuerda las obras mas significativas para la
ensefianza del espafiol en Italia sucesivas a la gramatica de Miranda, entre las que destaca la
Grammatica spagnola e italiana de Lorenzo Franciosini (1624) y el Vocabulario de las dos lenguas
toscana y castellana de Cristébal de las Casas (1570). Mientras en la Edad Media el conocimiento
y el uso de la lengua espanola en Italia eran todavia hechos esporadicos, ahora van creciendo
y difundiéndose paulatinamente. Cuando se pasa del Humanismo al Renacimiento el
fenémeno se hace evidente y se expande, aun quedando limitado a determinados ambientes y
capas sociales. Sucesivamente se convierte en un “hecho generalizado”, por lo que “la gente
inculta mezclaba palabras y frases espafolas en sus conversaciones, lo mismo que hacfan los
escritores, los cuales las usaban tanto en tono serio como en tono festivo” (1964: 374). En el
teatro, sobre todo, abundan los personajes espafioles, que casi siempre hablan en espafol, que

viene asi a mezclarse con los dialectos locales, sobre todo en la Italia del Sur (1964: 374).

En cuanto a la preocupacion en torno al tema de la ensefianza del espafiol en general, para
Sanchez Pérez hace falta distinguir la manera en que se enfoca dentro de Espafia — o, mejor
dicho, en que no se enfoca hasta épocas recientes — de la manera en que se enfoca fuera de
Espafia. En el segundo caso, en los demds paises europeos, la ensefianza del espafiol se
inscribe en el mas amplio contexto de la enseflanza de lenguas en Europa, por lo que los
métodos, los materiales y las motivaciones por su aprendizaje son parecidos a los de las
demas lenguas y varfan segin las corrientes pedagdgicas y las relaciones internacionales que se
crean como consecuencia de los acontecimientos politicos, las corrientes literarias y artisticas,

las modas, etc. En Espafia, en cambio, el interés por la ensefianza del espafiol como lengua

10 Carrera i Goicoechea (2002) trata el papel de esta obra en la ensefianza del espafiol para italianos, la

relaciona con otras obras de la misma época y describe en detalle sus contenidos y su enfoque contrastivo.
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extranjera es muy reciente. En los testimonios estudiados por Sanchez Pérez a lo largo de la
historia anterior a la época actual, es decir hasta los afos setenta del siglo XX, el aprendizaje
del espafiol parece concebirse como el aprendizaje de la gramatica y el aprendizaje del espafiol
como extranjeros parece concebirse como un “subproducto menor” del aprendizaje del
espafiol en general. Como consecuencia, este ultimo no tiene suficiente prestigio como para
merecer el interés de los gramaticos, y las gramaticas para extranjeros no pueden ser
consideradas cientificas ni académicas (1988: 88). Sanchez Pérez no considera esta actitud
exclusiva de Espafia, pero si cree que aqui es mas acusada que en otros pafses y que
probablemente en la época del imperio esta vinculada con la situacion politica de predominio
espafiol sobre muchos paises, cuya implicacién es “quien desee comunicarse con el imperio
debe aprender espafol” (1988: 88). Ademas, debido a su posicion geografica marginal dentro
de Europa, Espafia no sufre un trafico intenso de mercancias y gentes como los paises mas
céntricos, por ejemplo Francia o los Paises Bajos, por lo que en general hay menos

sensibilidad hacia la exigencia de aprender lenguas extranjeras.

Sanchez Pérez también destaca la ausencia de una “politica lingiiistica” en apoyo al imperio.
Solo se da la “natural expansién de la lengua junto con el imperio” (1988: 88), por lo que
Espafia no se interesa ni por la expansion de la lengua espafiola en el extranjero ni por la
promocién de la ensefianza del espafiol a los extranjeros. De hecho, con respecto a las dos
primeras grandes obras de la Real Academia, el Diccionario de Autoridades y la Gramitica de la
Lengua Castellana, el autor opina que no son adecuadas para la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, aunque si cumplieron con la funcién de establecer la norma. El diccionario
es una obra de consulta y referencia obligada para los lexicografos y se dirige principalmente a
un publico académico, al ser un diccionario de autoridades, con definiciones abstractas y
sofisticadas. La gramatica se convierte en referencia obligada para la norma de la lengua
castellana y para la definiciéon de lo correcto, tanto en Espafia como en el extranjero, donde
desde finales del siglo XVIII empiezan a publicarse gramaticas que especifican que estan
redactadas “seguin las normas mas recientes de la gramatica de la Academia”. Sucesivamente,
incluso se traduce esta gramatica a la lengua extranjera, pero la obra en si, que no esta
concebida para estudiantes extranjeros, segun Sanchez Pérez no afecta la metodologia de la

ensefanza del espafol.
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Fuera de Espafia, la necesidad de aprender espafiol surge por lo tanto de las mencionadas
causas politicas, econémicas y sociales. En el siglo XVI el espafiol es la lengua de los
dominadores en Europa. En las épocas posteriores, hasta hoy en dia, el espafiol es la lengua
de uno de los paises europeos asi como de gran parte de las naciones de América Latina, con
los que los demas paises tienen relaciones de distinta naturaleza, politica, cultural, comercial,
turistica, etc. Por esta razén, hasta las ultimas décadas, los acontecimientos y los datos mads
significativos para una historia de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera se
encuentran fuera de Espafia. Como observa Sanchez Pérez, la ensefianza del espanol en
Europa es similar a la del inglés o del francés en cuanto a tipologia de métodos y de
materiales, con la diferencia de que Espafia nunca jugé un papel activo en la promocion de la
lengua y de su ensefianza, a la que se dedicaron profesores extranjeros que ensefiaban en sus

paises o profesores nativos de espafiol residentes fuera de Espafia (1988: 89).

A lo largo del siglo XVII, los fenémenos mas relevantes para esta breve historia de la
ensefanza del espafiol como lengua extranjera en Italia son la progresiva decadencia de
Espafia como potencia europea en el ambito politico y las propuestas innovadoras para la
enseflanza de lenguas en el ambito pedagdgico. Al referirse a las diferentes ideas que surgen
en este siglo con respecto a la ensefianza de lenguas, Sinchez Pérez habla de “peripecias
metodolégicas” (1992: 93). Una de las figuras mas importantes del siglo XVII es Jan Amos
Komensky o Comenio, que redacta proyectos de reforma de la educacién para una escuela
democratica y puede considerarse el pionero del que se llamarfa “método directo”. Comenio
es originario de Moldavia y se refugia en diferentes paises, Holanda, Polonia, Inglaterra,
Suecia, Hungria, a los que lleva sus ideas innovadoras y democratizadoras. A partir de la
observacion del proceso de aprendizaje del idioma en el nifio, Comenio constata que el
método gramatical no es el mas adecuado. Una de las innovaciones fundamentales que
introduce es el uso de la ilustracion en la ensefianza de la lengua. Su obra Orbis sensualium pictus
(1658), para la ensefianza del latin, se considera el primer libro ilustrado para nifios en el que
la imagen no es decorativa sino que es funcional al aprendizaje de palabras, al mismo tiempo

que hace agradable la lectura y estimula el interés del alumno (Pellandra: 2004: 44).

En el escenario europeo, a lo largo del siglo XVII cambian las relaciones de poder entre las
naciones y, como consecuencia, los idiomas que se requieren en estas relaciones. El francés,

que habfa experimentado una primera época de esplendor en la Edad Media y que ya era la
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lengua de los intercambios comerciales, a partir del reinado de Luis XIV en 1660 y gracias a
su literatura se convierte en lengua de cultura. Desde la segunda mitad del siglo, por lo tanto,
se impone en Europa por el papel de Francia en el ambito politico, comercial y cultural. La
otra lengua que va ganando prestigio en Europa es el inglés, que en el siglo XVII tiene
menos influencia que el francés, pero va difundiéndose sobre todo por el papel de la cultura
inglesa, la literatura y la produccién cientifica, como por ejemplo las teorfas de Newton.
Tanto el francés como el inglés, en ambitos diferentes, se convierten en “modas” (Pellandra:
49). La aristocracia europea tiene como modelo al caballero francés, pero también viste “a la
inglesa” y encarga jardines “a la inglesa”. También es la época del Grand Tour, en la que los
viajeros anglosajones visitan los pafses mediterraneos, sobre todo Italia, y redactan sus relatos

de viaje.

Pellandra ofrece una vision de conjunto de la ensefianza de lenguas en Italia en el periodo
1625-1860, retomando otro estudio especifico sobre el tema (Minerva, Pellandra, 1997), para
el que las autoras han recogido un repertorio de mas de ochocientos manuales. En su mayoria
se trata de manuales de francés, que es la lengua extranjera dominante en los curricula
escolares hasta los afios setenta del siglo XX. Hasta los afios ochenta del siglo XVII, sin
embargo, también se publican manuales trilinglies en italiano, francés y espafiol. Este ultimo
se incluye por razones politicas, debido, come se ha visto anteriormente, al predominio que
Espafia ejercie directa o indirectamente sobre toda la peninsula en el siglo XVII. Las autoras
también destacan las principales categorias de estudiantes en Italia en esa época:
comerciantes, que aprenden en clases individuales; hijos de los nobles, que aprenden las
lenguas (francés, pero también aleman e inglés) con los preceptores y en los colegios
religiosos; hijos de la alta burguesia, que estudian en sus colegios; damas, hijas de la elite, para
las que las lenguas son parte de la educacién, que en el caso de las mujeres sirve para
favorecer la socialidad a través de “artes de ornamento” como la musica, el canto, el dibujo, la
danza y los idiomas. Pellandra refiere que la inclusion de las lenguas extranjeras entre estas es
objeto de debate. Se considera necesario incluirlas porque Italia es una de las etapas obligadas
del Grand Tour y por lo tanto en las reuniones de la alta sociedad a menudo participan
extranjeros con los que las damas italianas tienen que conversar (Pellandra, 2004: 56-57). Los
métodos y los contenidos se adaptan al contexto de la ensefianza, que en esta etapa consisten

en clases particulares o en clases en los colegios.
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En el siglo XVIII empieza a manifestarse la exigencia de incluir en los curriculos escolares
asignaturas modernas como las ciencias y las lenguas extranjeras. Como recuerda Pellandra,
los ilustrados critican sobre todo a los jesuitas, a los que ven como defensores de las
resistencias de la Iglesia a la politica reformista. Los jesuitas son echados por los gobiernos de
los paises en los que mas crédito han ganado, Portugal, Francia, Espafia, Reino de Napoles,
Ducado de Parma, Austria, donde se introducen reformas del sistema educativo. En esta
época, se empieza a aplicar el método simultaneo teorizado por Comenio, que prevé un texto
unico para todos los alumnos y el uso de la pizarra. En los estados de los Austria se llevan a
cabo reformas que sirven de ejemplo para los estados italianos mas ilustrados, como el Reino
de Naépoles de Ferdinando IV de Borbdn, el Ducado de Parma y Piacenza, el Reino de
Cerdefia de los Saboya. Como consecuencia de las revoluciones sociales y politicas que llevan
a la ascension de la burguesia y de la concentraciéon en las ciudades de grandes masas de
trabajadores, aumenta la necesidad de escuelas y también de ensefianza de lenguas extranjeras.
Italia se afrancesa, ya que la ocupacion napolednica impone el francés en muchos ambitos de
la vida publica. En las zonas anexadas a Francia, las comunicaciones oficiales son en francés,
se francesizan los nombres de las calles, se impone el estudio del francés en las escuelas, a los
funcionarios se requiere el dominio del francés, se publican diarios bilingiies, se presentan
obras de teatro en francés. Una gran parte de los manuales de francés para italianos del

repertorio de Pellandra y Minerva remontan a esta época.

2.1.2. La “disciplinarizacion” de las lenguas extranjeras en la escuela

Hacia finales del siglo XIX se produce la que Pellandra define la “disciplinarizacién de las
lenguas extranjeras” (2004: 67). En Europa en esta época los progresos en el ambito
cientifico obligan a tomar en consideracion las nuevas disciplinas “modernas” (ciencias,
historia, lenguas modernas) y la necesidad de incluirlas en la formacién y en los curriculas
escolares. Las lenguas extranjeras, en concreto, en muchos estados europeos habian sido
introducidas ya en el siglo XVIII en los curricula de escuelas especiales, como las de la marina
o el ejército, lo que deja suponer a Pellandra que se trataba de enseflanzas de corte pratico,
adecuadas a las necesidades de los alumnos. A lo largo del siglo XIX, en momentos
diferentes, la ensefianza de lenguas se convierte en obligatoria en las escuelas publicas
europeas. En Italia entran primero en los institutos ténicos, que proporcionan una formacioén
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mas practica y enfocada hacia las profesiones, mientras que en los liceos entraran mucho mas
tarde, primero como opcionales y sélo sucesivamente como obligatorias. Sin embargo,
Pelladra aclara que ya en los afios veinte del siglo XIX el francés se ensefla como materia
opcional en muchas escuelas, donde un maestro particular da clases a precios asequibles para

satisfacer la demanda de las clases mas modestas.

Desde el punto de vista metodologico, la disciplinarizacion de las lenguas extranjeras implica
cambios radicales. Ante todo se pasa de la clase individual a la clase colectiva con el
mencionado método simultineo. Ademais, debido a la novedad del contexto, en clase el
profesor a menudo tiene la tendencia a adoptar el inico método de ensenanza de lenguas que
conoce, el de la clase de latin, por lo que la ensefianza se desarrolla a partir de la gramatica. A
los alumnos se pide que memoricen la regla y que la practiquen a través de ejercicios que
consisten en la traduccion de la lengua extranjera a la lengua nativa y sobre todo de la lengua

nativa a la lengua extranjera (Pellandra, 2004: 71).

Pellandra destaca la diferencia entre el tipo de profesor que ella define “del Ancien Régime” y
el profesor de la escuela publica. El primero casi siempre era un nativo, “amabile dispensatore
di elogi e di incoraggiamenti, sempre pronto a valorizzare le performances del suo allievo-
cliente”, mientras que el segundo es ante todo un funcionario que tiene que cumplir con su
deber que consiste en “saper gestire una classe ben disciplinata, svolgere programmi,
interrogare, esaminare, valutare, che dovra subire regolari ispezioni” (2004: 67), por lo que
mas que elogiar y animar tendra que hacer hincapié en los errores y corregir a los alumnos.
También las caracteristicas de estos tltimos cambian. Ya no se trata de jévenes adolescentes
que habian optado por el estudio de las lenguas extranjeras, sino de alumnos de la escuela
publica que hacia los once afios se ven obligados a estudiar las lenguas dentro del curriculo
impuesto por el Ministerio de Educacion. Esta consideracién es muy importante porque,
como se vera en el apartado correspondiente, las encuestas muestran claramente que la
mayoria de los ciudadanos europeos aprenden las lenguas extranjeras principalmente en la
enseflanza obligatoria, pero precisamente por ser obligatoria no hay garantia de que todo el
mundo esté suficientemente motivado como para alcanzar un buen dominio. Como
consecuencia, los alumnos alcanzan niveles muy dispares de competencia, dependiendo de su
motivacion, preparacion lingtifstica y cultural, oportunidad de practicar las lenguas fuera de la

escuela.
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Con respecto a los enfoques metodologicos, Titone habla de “movimenti pendolari nella
scuola di lingue” (1980: 59) que a lo largo del siglo XIX llevan la teorfa glotodidactica de un
enfoque inicial inspirado en el método gramatical de ensefianza del latin al movimiento de
reforma que propone un enfoque mas natural y combinan nuevas disciplinas como lingiifstica
y psicologia con la pedagogia y la practica docente. En general, la reforma se inspira en los
estudios de lingtiifstica, principalmente de fonética descriptiva, de la que se preven desarrollos
prometedores para la ensefianza de lenguas. Los principales exponentes del movimiento
reformador son Wilhelm Viétor (1850-1918), que hace hincapié en la lengua hablada y en el
papel de la fonética; Henry Sweet (1845-1912), fildlogo inglés que combina psicologia y
lingtiistica descriptiva para llegar a un estudio practico de las lenguas; Otto Jespersen (1860-
1943), lingiiista danés que hace hincapié en el contacto directo y en la necesidad de aprender
las lenguas a través de comunicaciones reales; Harold E. Palmer (1877-1949), profesor de
inglés que promueve un enfoque interdisciplinar de lingiiistica, psicologia y pedagogia y que
enfoca la lengua como un sistema de estructuras que tienen que aprenderse en grupos o
conjuntos. Un dato que llama la atencion es que en los enfoques de Sweet y Jespersen ya se
concibe la “lengua como comunicaciéon” (Titone, 1980: 94), con todas las implicaciones que
esto conlleva a nivel de metodologia y de motivacion del estudiante. Aun dentro del marco
teorico de la lingtistica estructural, pueden verse aqui las semillas del enfoque comunicativo
en lingtifstica y glotodidactica que se desarrollarfa en los afios setenta del siglo XX. A finales
del siglo XIX, en cambio, una de las ramas de la lingiiistica que mas impulso recibe es la
fonética. En 1886 un grupo de profesores de inglés reunido alrededor de Paul Passy crea la
Asociacion fonética de profesores de inglés, que se convertirfa en la Asociaciéon fonética
internacional, que crea el Alfabeto Fonético Internacional. En esa época aparecen nuevos
aparatos que encuentran una aplicacion en la ensefianza de idiomas, como el fondgrafo.
Pellandra recuerda que en Italia el primero en adquirir los nuevos aparatos fue el centro de
glotologia de la Universidad de Bolonia y el segundo el laboratorio de psicologia de la
Universidad Catolica de Milan. Estas innovaciones se aplican primero en los cursos estivales
de formacién para profesores que las universidades empiezan a organizar a través de sus

centros lingiiisticos (Pellandra, 2004: 92).

Desde finales del siglo XIX, por lo tanto, se van perfilando los dos principales ambitos de
ensefnanza de las lenguas extranjeras en Italia que caracterizan también la situacion actual, la
escuela y la universidad, que se diferencian profundamente por la edad y la motivaciéon de los
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alumnos, caracteristicas y formacion de los profesores, recursos y tiempo a disposicion.
Volviendo a la escuela, siempre con vistas a la presencia del espafiol, cabe mencionar
brevemente las principales etapas en el nacimiento y el desarrollo de la escuela publica y al
papel de las lenguas extranjeras, entre las que hasta la Reforma Gentile de 1923 no entra el

espafiol.

La primera ley que reordena el sistema educativo italiano es la ley Casati del Reino de Cerdefa
(1859), que después de la unificaciéon se aplica a los demas territorios en la espera de la
reforma oficial. De hecho, esta ley, con correcciones e integraciones se mantiene en vigor
hasta la Reforma de Gentile de 1924. Con esta ley se organiza el entero sistema educativo,
desde la escuela primaria hasta la universidad. En esta fase, las lenguas extranjeras solo se
estudian en las escuelas secundarias técnicas. Los liceos, en cambio, siguen el modelo clasico
de educacion y pretenden proporcionar una cultura clasica, literaria y filosofica, por lo que los
pilares de la formacion son el latin, el griego y la lengua nacional. La educacion técnica sigue
el modelo de las Realschulen en Alemania y esta formada por dos grados de tres afios cada uno,
la Escuela Técnica y el Instituto Técnico. En la Escuela Técnica se estudia una lengua
extranjera, el francés, en el Instituto Técnico se aflade un segunda lengua extranjera, el inglés
o el aleman. El aprendizaje de lenguas extranjeras en este tipo de escuelas tiene finalidades
principalmente practicas, ya que los alumnos de la educacién secudandaria técnica se

convierten en profesionales y ejecutivos de nivel intermedio.

Un aspecto interesante de la época destacado por Pellandra (2004: 106) que histéricamente ha
afectado la actitud de los italianos hacia las lenguas extranjeras y del que quizas incluso hoy en
dia permancecen rastros es el debate entre “clasicistas” y “modernistas”. A finales del siglo
XIX en Italia las transformaciones econémicas, sociales y culturales han puesto en evidencia
la distancia cada vez mds grande entre la formacién proporcionada por los liceos,
fundamentalmente elitista, y el contexto social, cada vez mas democratico. A la hora de
plantear los contenidos de la educacion, los clasicistas afirman que solo el latin y el griego
representan la “verdadera” cultura, el conocimiento desinteresado, sin finalidades practicas y
utilitaristas, por lo que reivindican mas horas en la escuela para la ensefanza de las lenguas
clasicas. Segin este planteamiento, los alumnos pueden aprender las lenguas modernas por su
cuenta, fuera de la escuela, por su placer y junto con las demas “artes de ornamento” como el

dibujo o la musica, ya que las clases sociales elevadas tienen los medios econémicos para
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proporcionar a sus hijos también este tipo de formacion. Como también recuerda Titone
(1980: 60), el aprendizaje del griego y sobre todo del latin tradicionalmente se ha considerado
un medio para conseguir disciplina mental, aunque desde un punto de vista glotodidactico no
hay elementos que confirmen esta idea. Sin embargo, frente al latin, concebido como
herramienta de disciplina mental, los clasicistas consideran las lenguas modernas demasiado
faciles, y evidentemente no incluyen la capacidad de comunicar con hablantes de otras
lenguas entre las finalidades de la educacién que tiene que proporcionar la escuela. Los
modernistas, en cambio, reivindican la inclusion de las disciplinas “modernas” como las
ciencias, la historia y las lenguas modernas en los curriculos, al tratarse de disciplinas “atiles”,
en el sentido de que guardan una relacién con el mundo “real”, y al mismo tiempo
formativas. En el plano politico, sugiere Pellandra, este debate refleja el enfrentamiento de
conservadores y progresistas (2004: 95). De todas maneras, constata la autora, a través de una
evolucién diferente en cada pals, en esta época, entre finales del siglo XIX y principios del
siglo XX, paulatinamente y no siempre sin dificultades, la lenguas modernas y las ciencias

llegan a ser reconocidas como instrumentos de formacion cultural (2004: 95).

En los afios entre la ley Casati (1859) y la reforma Gentile (1923), el gobierno italiano
promulga leyes parciales para responder a la demanda de lenguas extranjeras por parte de la
sociedad. Se introduce primero el francés en los liceos y luego el inglés y el aleman, y también
se introduce el francés en el instituto magistral, para la formacion de los maestros. En los
afios del gobierno de Giovanni Giolitti, recuerda Pellandra, la postura liberal vy
democratizadora reconoce la exigencia cada vez mas fuerte de desprovincializar la cultura
nacional y de innovar y desarrollar las disciplinas técnicas y cientificas. En la ensefianza de
lenguas extranjeras, se hace hincapié en la practica oral y en la comunicacion, por lo que se
recomienda el método “natural” o “directo” frente al método gramatical. De hecho, como
observa Pellandra, “I'insegnamento delle lingue straniere ¢ stato sempre influenzato da fattori
sociali, politici e culturali” (2004: 96). En cuanto a las lenguas estudiadas, siempre son
determinadas por factores como el prestigio o la importancia social, econémica o cultural del
pais o de los pafses donde se hablan. A finales del siglo XIX y principios del siglo XX los
paises mas prestigiosos en Europa son Alemania, por su potencia mlitar y su cultura
cientifica, literaria, filosofica, musical, y sobre todo Francia, que a su prestigio afiade la
expension del imperio colonial en el norte de Africa. En esta época, el francés es la lengua de
las elites de toda Europa.
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Con respecto al planteamiento y a los contenidos de la ensefianza de lenguas extranjeras,
aunque todavia entre estas no se cuente el espanol, es interesante observar algunos aspectos
que inevitablemente seguiran influyendo estas disciplinas, sobre todo en la escuela, durante
mucho tiempo. Como se ha adelantado, se recomienda el método directo. Ademas, como la
lengua mas difundida es el francés, se aconseja un enfoque contrastivo para evitar
interferencias reciprocas entre las dos lenguas. La ensefianza de la lengua a través del método
directo se complementa con la enseflanza de la “civilta” (civilizacién), para integrar las
conocimientos de la lengua hablada con los de la sociedad en la que se habla esa lengua y de
su cultura. También se ensefa la literatura a través de antologfas literarias. En el caso de esta
ultima, Pellandra destaca un problema que ha permanecido hasta épocas muy recientes, el de
la formacion prevalentemente literaria de los profesores de lengua de la escuela secundatia,
que a menudo reducen el espacio dedicado a la lengua y la cultura para concentrarse en la

literatura, la materia principal de su formacion universitaria.

La etapa fundamental en la estructuracion del sistema educativo italiano es la Reforma del
filésofo Giovanni Gentile, Ministro de la Educacién del gobierno de Mussolini, que sigue
vigente, aunque integrada por sucesivas leyes, hasta las Reformas de Moratti (2003) y Gelmini
(2009). Pellandra ve en esta Reforma una finalidad conservadora por su planteamiento elitista
con el que se quiere reducir el numero de estudiantes de los liceos y ampliar la oferta de
institutos técnicos comerciales, profesionales, agricolas, industriales. El acceso al liceo se
vuelve mas selectivo para que pueda entrar sélo una elite destinada a conseguir los cargos mas
prestigiosos (2004: 98). En esta reforma, sin embargo, las lenguas extranjeras disfrutan de las
innovaciones mas radicales, al reconocérsele un valor formativo mas amplio que la utilidad

practica.

Rossi define la Reforma de Gentile “la reforma mas revolucionaria que ha conocido la
escuela media italiana en el Novecientos” (1964: 377) por los cambios que impulsa en la
ensefanza de lenguas extranjeras. En la escuela media, refiere Rossi, en el momento de la
Reforma habfa 919 catedras titulares para la ensefianza de lenguas extranjeras, de las que 839
eran de francés, 49 de inglés y 31 de aleman. Rossi destaca las que define como “dos
innovaciones sustanciales” de la Reforma con respecto a la ensefianza de lenguas extranjeras,
una cualitativa y la otra cuantitativa. En primer lugar, a las lengua extranjeras, como se ha

13

adelantado, se les reconoce “ una finalidad de mayor amplitud educadora” que el “fin
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exclusivamente utilitario” (1964: 377). La lengua extranjera se incluye entre las “disciplinas
humana y culturalmente formativas” (1964: 377) y se aprende a través de un conocimiento
gradual que se interesa por los diferentes aspectos, la lengua, la literatura y la cultura. Asi, de
ser consideradas como ““ un medio para comprender y para hacerse comprender”, las lenguas
pasan a ser concebidas como “un instrumento de cultura y de enriquecimiento de la propia
personalidad” (1964: 378). La innovacién cuantitativa de la reforma consiste en el aumento
del nimero de lenguas que se ensefian en la escuela media y del numero de catedras. Las
catedras pasan inmediatamente de 919 a 1.313. El nimero de lenguas estudiadas aumenta
porque se tienen que ensefiar en todas las escuelas medias, y ademas las escuelas tienen que
presentar una oferta variada, segin el contexto geografico, como por ejemplo en las zonas
bilingties, segun las tradiciones locales o segin las necesidades del momento. Las nuevas
lenguas que se introducen incluyen el espanol, el servocroata y el esloveno, estas dos ultimas
en las zonas fronterizas que Italia habfa anexado después de la Primera Guerra Mundial. Las
catedras estaban por lo tanto repartidas como sigue: 670 para el francés, 304 para el inglés,

205 de aleman, 24 de espafol, 7 de servocroata y 7 de esloveno (Rossi, 1964: 378).

En 1924 Gentile dimite y su Reforma es modificada a través de leyes sucesivas con las que se
pretende convertir la escuela en un instrumento de propaganda del regimen fascista. Se
abrogan las asociaciones de docentes, se adopta un texto unico para la escuela primaria y se
crea una comision para el control de los contenidos de los libros de texto. El objetivo es
homologar el pafs, incluso desde el punto de vista lingtifstico. Se deprestigia el dialecto, lengua
nativa de la mayoria de los italianos y se intentan suprimir las lenguas extranjeras en las zonas
bilingties, como el francés en Valle D’Aosta y el aleman en Alto Adige, donde, entre otras

medidas, se impone una burocracia estrictamente ital6fona (Pellandra, 2204: 117).

En 1939 se promulga otra ley para la organizacion del sistema educativo, la Carfa del entonces
Ministro de la Educacién Nacional Bottai, en la que se mantiene el caracter selectivo de la
Reforma de Gentile. La presencia de las lenguas extranjeras se reduce en la escuela media,
donde vuelve a dominar la ensefanza del latin. Italia se encierra en una autarquia cultural que
le impide participar de los movimientos innovadores de la glotodidactica. La ensefianza de las
lenguas modernas es funcional a la propaganda fascista: los manuales presentan los discursos
de Mussolini traducidos a las diferentes lenguas, hasta el punto de que “I”italocentrismo

degenera in xenofobia” y en clase solo hay que leer textos en los que se exalta el “genio
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italiano”. Mussolini ordena a Bottai de convertir en opcional el estudio del francés, ya que la

unica lengua extranjera tolerada es la del aliado aleman (Pellandra, 2004: 119).

Frente a las imposiciones del regimen fascista es interesante observar con Pellandra que,
junto a la resistencia militar, también se desarrolla una resistencia cultural y educativa. Ya
durante la Segunda Guerra Mundial, cuando el regimen parece destinado a caer y las escuelas
han quedado abandonadas por el gobierno central y las clases siguen gracias a los esfuerzos
de los profesores e incluso de monjas y curas en el campo, se empieza a imaginar la escuela
italiana después de la guerra. Los profesores se reunen en asociaciones como la AIDI
(Associazione Italiana degli Insegnanti) de Roma, que pide a los profesores que se nieguen a
adherir a la Republica Fascista de Salo, o la Associazione Professori e Assistenti Universitari,

que colabora con el Comitato de Liberazione Nazionale.

Una experiencia fascinante es la de la pequefia Republica partigiana del Valle del Ossola, en
Piamonte, que en 1944 es liberada por los partigiani y proclama su propio gobierno, que dura
cuarenta y cuatro dfas (del 9 de septiembre al 22 de octubre). En esta época se constituyen
varias pequefias republicas en los territorios liberados por los partigiani, pero la peculiaridad de
esta del Valle del Ossola es el nivel de organizaciéon que llegd a darse en su breve vida. Como
recuerdan Pellandra (2004: 122) y Giorgio Bocca en su libro sobre la historia de esta pequefa
republica partigiana (Bocca, 1964: 1006), aqui se llega a instituir una comision “didactico-
consultiva” de la que forman parte docentes universitarios como el italianista Carlo Calcaterra
y el filblogo Gianfranco Contini y cuya finalidad es preparar los curricula para el nuevo afio
escolar y proponer una reforma de la escuela. Aunque se trate de una experiencia limitada
desde el punto de vista temporal y geografico, se ha decidido mencionarla en este trabajo
porque es representativa del espiritu que animaba la resistencia cultural frente al fascismo y
sobre todo a la idea de educacién que el regimen imponfa. Por una parte, se propone el tema
de los contenidos de los libros de texto y de su explotaciéon por fines ideoldgicos,
caracteristica de los régimenes. Ademas, en la experiencia de la pequefia republica del Valle
del Ossola se perfila una actitud internacionalista y europeista que valora las lenguas
extranjeras y las relaciones con los paises extranjerosCon respecto a los curricula escolares, la

comision declaraba:

Le parole educare ¢ rieducare che oggl tutti pronunciano significano questo: bisogna rifare

spiritualmente I'Italia preparando gli italiani a essere se stessi con piena coscienza della
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grande trasformazione che si sta svolgendo nella societa europea e negli Stati di tutto il
mondo. La scuola percio non deve formare I'uomo di fazione o il superuomo, ma deve
formare 'uomo. (extracto de la Carta escolar redactada por el profesor Carlo Calcaterra,

en Bocca, 1964: 100).

Se propone abrogar en la pequefia republica aquellas leyes fascistas que obligan a ensefiar
todas las materias “con spirito di parte, con indirizzo esclusivistico e con tendenze
bassamente adulatorie” (Calcaterra en Bocca, 1964: 106), por lo que se requieren nuevos
libros de texto e indicaciones curriculares sencillas y claras. A los profesores se les pide que se

comprometan a crear ciudadanos concienciados y responsabilizados:

Nell'insegnamento sia seguito uno spirito umanistico. Non nel senso di formare una
scuola esclusivamente classica o aristocratica, ma nel senso di sviluppare armonicamente e
per gradi tutte le forme dello spirito che innalzano e temprano 'vomo. Nell'insegnamento
della filosofia la lettura dei testi particolari segua la propedeutica speculativa,
I'insegnamento dei problemi filosofici fondamentali. I’insegnamento delle lingue classiche
non si fermi a uno schema di rigida perfezione stilistica, ma si avvicini con profondo
senso storico ai valori umani che si espressero in quelle lingue e che produssero quelle
opere. Si ripristini lo studio delle lingue straniere, abolito per stolto spirito xenofobo

(Calcaterra, en Bocca, 1964: 107).

Ademas, Bocca describe las clases de historia de la Europa moderna que el profesor Mario
Bandini daba en su curso de la universidad popular que habfa sido creada durante la breve
vida de la republica. La gente tiene hambre de conocimiento y a las clases asisten personas de
todas las clases y categorias, obreros, estudiantes, campesinos, empleados, combatientes
partigiani, curas y monjas. La ultima clase se imparte cuando los combates ya han llegado al

valle vecino y la republica esta a punto de caer y ser reconquistada por los fascistas.

Al acabar la guerra, sigue Pellandra, Italia empieza la reconstruccion fisica y cultural a partir
de condiciones muy duras y bajo la ocupacion estadounidense. En enero de 1945 el gobierno
italiano vuelve a tener plena jurisdiccién sobre la administracién publica y por lo tanto sobre
la escuela. Se vuelven a reconocer las situaciones de bilingtiismo en Valle d’Aosta y en la
provincia de Bolzano, por lo que se concede a las respectivas lenguas el estatus que les
corresponde en la escuela. Se revisan los libros de textos, incluidos los manuales de lenguas

extranjeras para quitar cualquier referencia al fascismo y a sus empresas. El 1 de enero de
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1948 entra en vigor la Constitucion italiana. Cuando acaba la fase de la emergencia de la
posguerra, se promulga una ley que pone en practica el articulo 34 de la Costituciéon que
decreta que la escuela esta abierta a todos y la educacion inferior, de almenos ocho afios, es
obligatoria y gratuita. Esto lleva a la creaciéon de la escuela media dnica, es decir la etapa
escolar de tres afios (de los 11 a los 14 afios) que sigue a la escuela primaria (de los 6 a los 11
afios). Le ley es aprobada en 1961 y se aplica a partir del afio escolar 1963-64. Rossi presenta
esta ley como la respuesta para uno de los problemas mas acuciantes de la politica italia, el de
la escuela “que ha ido desarrollindose en proporciones geométricamente impresionantes en
virtud del empuje social de todas las clases hacia un mejoramiento” (1964: 378-379). La
escuela media, recuerda Rossi, entre otros tiene que encarar el problema de la ensefianza de
lenguas extranjeras. En esta escuela se estudia una lengua extranjera, con dos horas semanales
en el primer curso y tres horas en los otros dos. El problema radica en primer lugar en la falta
de profesores y en segundo lugar en la eleccion de la lengua extranjera. La preparacion del
profesorado y la variedad y prioridad en la oferta de lenguas extranjeras en la escuela media,
como se vera, permaneceran como cuestiones abiertas hasta hoy en dia y volveran a
agudizarse con la reforma de Moratti de 2003, en la que se hace obligatoria la ensefianza de
una segunda lengua en la escuela media, que se pasara a llamar Escuela Secundaria de I

Grado.

2.1.3. Evolucion de la ensefianza de lenguas extranjeras: plurilingiiismo y papel de las

segundas lenguas

Con la creacién de la escuela media tnica en 1963 se plantea la necesidad de formar, capacitar
y emplear a 280.000 nuevos profesores en los siguientes diez afios. En esta situacion de
emergencia, asumen el cargo personas que habian estudiado una lengua extranjera en algin
momento de su formacién. Los que ya formaban parte del organico, ademas, se encuentran
totalmente impreparados frente a la nueva situacién creada por la reforma. Como resultado,
mientras en los programas se otorga prioridad a la lengua hablada, los profesores a menudo
no poseen competencias suficientes como para hablar la lengua en cuestién. Por lo tanto, el
profesor de la nueva escuela media se enfrenta con dos opciones: ponerse al dia y llenar sus
lagunas en materia de didactica de la lengua o bien “deprimirse” por no poder aprovechar en
su practica docente en la nueva escuela la formacion literaria “culta” que se le habia impartido

99



a lo largo de sus estudios (Pellandra, 2004: 127). De la formacién de los profesores, sobre
todo con respecto a la prioridad de la lengua oral, en muchos casos se encargan las agencias
culturales extranjeras, como el British Council, el Bureau Linguistique de la embajada
francesa, la Alliance Francaise, el Goethe Institut, que organizan seminarios y cursos, asi
como las asociaciones de profesores italianos, como el ANILS (Associazione Nazionale di
Insegnanti di Lingue Straniere). Hsta asociacion también empieza a reclamar que a los
profesores de lenguas extranjeras se les exija la licenciatura en lenguas extranjeras, lo que en
efecto ocurrira solo en 1972. Desde finales de los afios sesenta empiezan a publicarse revistas
para profesores de lenguas extranjeras, que combinan los nuevos desarrollos tedricos de la
lingtifstica y la glotodidactica con la experiencia docente. Alguna de estas son Lingue ¢ Civilta
del CLADIL (Centro di Linguistica Applicata e di Didattica delle Lingue) de Brescia en 1968,
Rassegna Italiana di Linguistica Applicata del Centro Italiano di Linguistica Applicata di Roma en
1969. En 1972 se constituye la asociacion Lingua e Nuova Didattica (LEND), hoy todavia
muy activa, que publica una revista y organiza congresos sobre diferentes temas relacionados

con la ensefianza de lenguas extranjeras.

El segundo problema planteado por la creacién de la escuela media unica y destacado por
Rossi es la eleccion de la lengua extranjera. Cada escuela puede elegir qué idiomas ofrece y en
qué proporcidn, es decir cuantos alumnos como maximo podran optar a cada lengua. Luego,
la propuesta de la oferta formativa de la escuela es transmitida a las autoridades provinciales
quienes a su vez la transmiten al Ministerio por su aprobacion. Rossi, que se preocupa por la
presencia del espafol, denuncia que “sobre los directores obrara de forma poderosa, si no
determinante, la atmosfera local, es decir, por ejemplo, la preferencia que las familias
manifiesten, implicita o explicitamente, por una lengua o por otra” (1964: 379). Como
consecuencia, segun el autor, las decisiones de los directores de las escuelas pueden quedar
afectadas por quienes quieran promocionar una determinada lengua y decidan “intervenir,
directa o indirectamente, con su propio prestigio o con la exaltaciéon de los motivos que
pueden exhibirse a favor de dicha lengua” (1964: 379). De alli la invitacién del autor a
reconocer que es “precisamente ahora cuando el prestigio de la cultura espafiola puede hacer
sentir con provecho todo el peso de su tradicion en medio del coro de voces que se levanta
para defender los intereses de una lengua en lugar de otra” (1964: 379). La presencia del
espafiol en la enseflanza secundaria, de hecho, en esta época es bastante escasa, como
denuncia también la recién constituida asociacion de hispanistas italianos en 1973. Segun
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Rossi, el espafiol en esa época comparte el papel de lengua secundaria con el aleman, frente al
francés y al inglés, las dos lenguas en las que se concentra la atencién de las escuelas. Rossi
proporciona datos que muestran la progresiva reduccion de la ensefianza del espanol en la
escuela media italiana: 16.553 alumnos en el afo escolar 1962-62, 15.981 en el ano escolar
1962-63 (1964: 380). Ademas, se muestra especialmente alarmado porque algunas escuelas
han pedido la suspension de algunas catedras de espafiol y aleman debido a la preferencia de
las familias por el francés y el inglés. La gravedad de estas peticiones radica en que, segin
Rossi, que escribe en 1964, estas catedras representan el principal instrumento de difusién de

las lenguas y culturas espafiola y alemana.

En 1967, cuatro afos después de su creacion, como recuerda Pellandra (2004: 128), la nueva
escuela media es puesta en tela de juicio por un libro que en Italia tiene un impacto
revolucionario, Lettera a una professoressa, escrito por los alumnos de Don Milani de la Escuela
de Barbiana. Este libro abre un debate sobre el sistema educativo que en Italia contribuira de
manera determinante a las protestas de 1968. Los alumnos denuncian la rigidez de la escuela y
la distancia que la separa de la vida real. También la enseflanza de la lengua extanjera, el
francés o el inglés, en esta escuela no sirve para aprender a comunicar sino para aprobar los
examenes, en los que no se pone a prueba el conocimiento de la lengua comin sino de las

excepciones, de las reglas y del Iéxico mas complicados:
I1 compito di francese era un concentrato di eccezioni.

Gli esami vanno aboliti. Ma se li fate, siate almeno leali. Le difficolta vanno messe in
percentuale di quelle della vita. Se le mettete piu frequenti avete la mania del trabocchetto.

Come se foste in guerra coi ragazzi.
Chi ve lo fa fare? Il loro bene?

Il loro bene no. Passd con nove un ragazzo che in Francia non saprebbe chiedere

nemmeno del gabinetto.

Sapeva solo chiedere gufi, ciottoli e ventagli sia al plurale che al singolare. Avra saputo in

tutto duecento vocaboli e scelti col metro di essere eccezioni, non d’essere frequenti.

1l risultato ¢ che odiava anche il francese come si potrebbe odiare la matematica (Scuola

di Barbiana, 1986: 21-22).
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Los chicos parecen ser mas concientes que los autores de los curriculos de la utilidad de las
lenguas, de los medios mas eficaces para aprenderlas y sobre todo del placer de usarlas para
comunicar. La experiencia de este chico, que escribe en 1967 en un pequefio pueblo entre las
colinas de Toscana, ya recoge una cuestion central para la ensefianza y el aprendizaje de
idiomas hoy en dia, la relacién entre contexto de enseflanza, motivacion y necesidades de
comunicacién en la vida real. Si realmente uno de los principales estimulos para aprender la
lengua es el deseo de comunicar, por lo que es mas importante entender y ser entendido que
hablar de forma gramaticalmente impecable, ¢cémo puede enfocarse la ensefanza en la
escuela, que para muchos es una obligacion? sQué otros criterios se pueden adoptar para
evaluar la competencia adquirida aparte de la correcciéon gramatical? Este alumno parece

tener muy claro por qué quiere aprender las lenguas extranjeras y como:

Io le lingue le ho imparate coi dischi. Senza neanche accorgermene ho imparato prima le

cose piu utili e frequenti. Esattamente come s’impara I'italiano.

Quell’estate ero stato a Grenoble a lavar piatti in una trattoria. M’ero trovato subito a mio

agio. Negli ostelli avevo comunicato con ragazzi d’Europa e d’Africa.

Ero tornato deciso a imparare lingue a tutto spiano. Molte lingue male piuttosto che una
bene. Pur di poter comunicare con tutti, conoscere uomini e problemi nuovi, ridere dei

sacri confini delle patrie (Scuola di Barbiana, 1986: 22).

Este libro se convierte en uno de los textos de referencia durante las mobilitaciones que
empiezan en Italia en 1968 y piden una reorganizacion democratizadora del sistema
educativo. Pellandra recuerda que en el otono de 1968, cuando empiezan las protestas y las
ocupaciones, en la escuela ocupada donde ella ensefia, los estudiantes cierran todos los libros

de texto para leer sélo uno, Lettera a una professoressa.

Como observa agudamente Pellandra, mientras la sociedad pide innovaciones pedagogicas en
la escuela para que se acerque a la vida real, desde principios de los afios setenta se pone en
marcha una revolucion en la lingiistica y en la glotodidactica que pone en tela de juicio “le
belle sicurezze dei metodi audio-orali e strutturo-globali audiovisivi che avevano
meravigliosamente conciliato una linguistica scientifica come lo strutturalismo con una teoria
psicologica dell’apprendimento altrettanto prestigiosa come il comportamentismo” y que

proponfan “un’organizzazione puntigliosa di ogni momento della classe di lingua in cui
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all'insegnante si indicavano perfino i gesti che dovevano accompagnare le diverse sequenze”
(2004: 129). Para Pellandra los dos autores clave de esta revolucién son primero Chomsky,
cuya gramatica generativo-transformacional pone en evidencia las limitaciones del
estructuralismo y sobre todo de la teorfa comportamentista del aprendizaje de la lengua, y
Dell Hymes, el primero en identificar los componentes de la competencia comunicativa. Los
contenidos necesatios para adquirir esta competencia se definen cada vez mds en relacién con
la dimension social del uso de la lengua, por lo que aprender una lengua ya no significa sélo
adquirir competencias lingiifsticas, sino también ser conciente de reglas o fenémenos de
caracter psicologico, social y cultural que permiten comunicar e interactuar de manera eficaz
con otro hablante. En glotodidactica la ensefianza se va enfocando cada vez mas en las
necesidades de los alumnos y en el proceso de adquisicién de la lengua extranjera, por lo que
entran, entre otros, conceptos como analisis de las necesidades, interlengua, fransfer. La idea es
que el alumno aprenda a “aprender”, para que se haga conciente de sus propias estregias de

aprendizaje y pueda aprovecharlas incluso en autonomia a lo largo de toda su vida.

Coincidiendo con este nuevo rumbo de la linglistica y la glotodidactica, en el nivel
institucional supranacional, el Consejo de Europa emprende iniciativas para favorecer el
aprendizaje de idiomas por parte de sus ciudadanos y la movilidad entre paises. Los nuevos
enfoques comunicativos parecen mas adecuados para sus objetivos que los anteriores metédo
audio-orales o audio-visuales, que se dirigen a un publico indiferenciado sin tomar en cuenta
sus reales necesidades comunicativas. A partir de este momento, en la ensefianza de lenguas,
cualquier propuesta tiene que basarse en un analisis de las necesidades lingtisticas y culturales
de los aprendices. En concreto, las propuestas elaboradas por los organismos encargados por
el Consejo de Europa adoptan el enfoque nocional-funcional, en el que los contenidos de
lengua extrajera estan estructurados en series de nociones y funciones. En una primera etapa,
se publica el Threshold level (Nivel umbral) de los principales idiomas, que presentan las
nociones y funciones, con las reglas gramaticales y el léxico relacionado para cada uno, que se
consideran indispensables para alcanzar una competencia suficiente como para desenvolverse
en autonomia en los contextos mas habituales de uso de la lengua extranjera. En 1975 se
publica Threshold Level English in a Enropean unit/ credit System for modern Language learning by
Adults, en 1976 el Nivel Seuil para el francés y sucesivamente los de las demas lenguas
europeas. El Nive/ Umbral para el espaniol de Peter Slagter fue publicado en 1979 y el Livello
Soglia per l'insegnamento dell'italiano come lingna straniera de Nora Galli de' Pratesi en 1981.
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Estas propuestas, igual que las mas recientes teorfas glotodidacticas, tienen un impacto
indirecto sobre la enseflanza de lenguas extranjeras en el sistema educativo italiano, porque
los curriculos de las escuelas son establecidos por el Ministerio de la Educacion italiano y la
de los cursos universitarios por los docentes. Sélo sucesivamente seran acogidas por los libros
de texto de las lenguas extranjeras. Con respecto a las propuesta del Consejo de Europa,
viene por lo tanto a ser fundamental la formacién del profesor y su capacidad de ponerse al
dia a través de cursos, lecturas, participacion en congresos y otros medios. Al problema de la
formacion de los profesores de lengua, de hecho, Pellandra dedica un largo apartado, ya que a
lo largo de la historia los gobiernos italianos han ido promulgando leyes en las que se
establecen los requisitos necesarios para acceder a la docencia y para conseguir la capacitacién
(abilitazione). La disticion es necesaria porque a la docencia pueden acceder los profesores
interinos anque todavia no estén capacitados. Segun la Reforma Gentile de 1923, para
enseflar una lengua extranjera el profesor tiene que aprobar un examen de capacitacion,
independientemente de la carrera que tiene. En 1966 el Ministerio de Educacion establece
que s6lo se admiten a este examen los que en su carrera han aprobado al menos dos
examenes de lengua y literatura extranjera. En 1972, en cambio, establece que sélo pueden
acceder al examen los que han cursado la carrera de Lengua y Literaturas extranjeras. En 1978
el Ministerio aprueba el Progetto Speciale Lingue, que promueve cursos de formacién para
profesores en servicio organizados a nivel provincial. En 1990 se promulga la ley que
instituye las SSIS (Scuole di Specializzazione all'Insegnamento Secondario), que corresponden
a un posgrado de 2 afios obbligatorio para los que quieren acceder a la ensenanza. Estos
cursos son suspendidos en el aflo 2008 y hasta la fecha no se sabe exactamente qué tipo de

cursos o de grado las reemplazaran.

La ultima etapa fundamental para la ensefianza de lenguas en Europa es la publicacion del
Common Eunropean Framework of Reference for Langnages (Council of Europe, 2001), que tiene el
objetivo de uniformar los contenidos y los niveles de competencia para promover la
movilidad, la comunicacién y los intercambios dentro de Europa. Ademas, entre las
indicaciones del Consejo de Europa para favorecer el plurilingiiismo, se establece como
objetivo que cada ciudadano hable por lo menos dos lenguas extranjeras ademas de su lengua
o lenguas nativas. En Italia esta indicacion es recogida por la Reforma del Ministro Moratti de
la escuela secundaria de I grado (la antigua escuela media) de 2003, que sera aplicada a partir
del afio escolar 2004/2005. Esta reforma prevé que en la escuela secundaria de I grado se
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aprendan dos lenguas extranjeras, el inglés mas otra elegida por los alumnos entre los idiomas
ofrecidos por cada escuela. Es esta ley la que determina el llamado “boom” del espafiol,
debido al fuerte crecimiento repentino de la demanda de espafiol como lengua extranjera en
esta etapa escolar. Como se ha adelantado, en la oferta de lenguas por parte de las escuelas,
asi como en la eleccién por parte de las familias influyen diferentes factores. En el caso del
espafiol, seguramente inciden, entre otros factores, la supuesta facilidad del espafiol y la moda

de “lo hispanico”.

Ademis, el nuevo panorama en el que ahora se ensefan las lenguas extranjeras es el de las
que Balboni define “sociedades complejas”. Segtin Balboni, la glotodidactica en esta época
tiene que ofrecer propuestas “complejas”, articuladas y diferenciadas segin el tipo de publico
precisamente porque tiene que satisfacer las necesidades de “sociedades complejas”. El autor
ejemplifica este dltimo concepto recorriendo las etapas de la transformacion de la sociedad
italiana de “simple” a “compleja”. A principios de los afios noventa, Italia todavia era una
“sociedad simple” en el sentido de “monocultural”, aunque 77 nuce ya era una sociedad
compleja (Balboni, 2002: 8). El paso de “sociedad simple” a “sociedad compleja” segin el
autor se da en el momento en que empieza a desvincularse el concepto de masa del de
nacion. En la segunda mitad del siglo XX se habia difundido la nocién de sociedad de masa,
por lo que se impone la necesidad de una ensefianza lingtifstica de masa. Hasta entonces,
como se ha visto en la historia de Pellandra, sélo eran las élites las que aprendian por lo
menos un idioma extranjero, a partir del siglo XVIII el francés. Después de la segunda guerra
mundial, que fue ganada principalmente por Estados Unidos y Rusia, se hace necesario el
conocimiento del inglés en Occidente y del ruso en el mundo comunista para la “masa”, es
decir que el fenémeno involucra una masa de gente que supera las fronteras nacionales y de

las clases sociales.

<

Por “masa” Balboni entiende “un grupo que comparte una idea fuerte”, asi que habla de
“masa angl6fona transnacional” para referirse a la “masa de personas que estudian el inglés
comunicativo, indepenientemente de su lengua y cultura de origen” (2002: 9). En los afios
ochenta del siglo XX empieza a desdibujarse el concepto de masa vinculada a una nacién
precisamente porque empiezan a formarse “masas transnacionales”, un concepto clave para

este trabajo que se retomara tanto en referencia a los jévenes italianos que se trasladan a otros

paises europeos, o incluso fuera del continente, como en referencia a la Unién Europea y a su
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idea de movilidad e intercambios entre los ciudadanos. Estas masas traspasan las fronteras
lingtisticas y nacionales y se retnen en virtud de los intereses que comparten, ya sean
musicales, deportivos, econémicos o politicos. Ya desde los afios ochenta puede hablarse de
una enorme masa que comparte el threshold level de inglés y lo utiliza para comunicar en los
diferentes contextos determinados por sus intereses compartidos. Los medios de
comunicacién también evolucionan rapidamente: de la prensa escrita, al cine, a la radio, a la
television y sobre todo a Internet. Al mismo tiempo, en las naciones, entendidas como el
territorio incluido dentro de las fronteras, empiezan a entrar cada vez mas personas
procedentes de otras naciones que no renuncian a su identidad y culturas originarias, sino que
dan origen a mas “naciones” culturales dentro de la “naciéon” geografica. De los muchos
ejemplos que podrian encontrarse en la vida cotidiana de las sociedades occidentales, y
probablemente no sélo occidentales, Balboni elige algunas imagenes para dibujar la mezcla de

masas carateristica de las sociedades complejas :

La massa-nazione non scompare: la partita della Nazionale di calcio o il gran premio di
Formula 1 riaggrega la nazione, coinvolgendo in certi momenti anche persone che non
fanno parte della massa-sportivi; ma la massa-nazione viene tagliata trasversalmente da
mille altre appartenenze che vengono scelte tra tutte quelle disponibili nelle citta, in

Internet, in giro per 'Europa.

La massa-nazione viene “invasa”, nelle scuole, nei quartieri, da persone che provengono
> b 3
da altre nazioni: ma gli arabi rifugiati in Francia per fuggire dagli orrori dell’Algeria, i
pakistani o i nigeriani giunti in Gran Bretagna per sfuggire alle guerre civili, i turchi che
hanno lasciato la miseria dell’Anatolia per cercare un lavoro in Germania, non sono pit
disponibili a sciogliersi nel seno della nazione che li accoglie: nascono masse nazionali
polverizzate in ogni citta d’Europa, ma potenzialmente enormi quando si riconoscono
come “islamici” o “curdi” in Buropa, come hispanic in America del Nord o come zndio in

quella del Sud (Balboni, 2002: 11).

La Unién Europea, como se vera en el apartado 2.3.1, ha elegido un modelo intercultural y
plurilingie en el que las diferentes identidades y culturas convivan, se conozcan vy
comuniquen entre si. De alli la importancia de las lenguas extranjeras y el objetivo de que los
ciudadanos aprendan al menos dos, de las cuales una inevitablemente sera el inglés. En este

escenario de sociedades complejas, Balboni ve el desafio para la glotodidactica. Si tanto
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Balboni como Titone hablan de “oscilaciéon” y “movimiento de péndulo” para describir la
trayectoria de la glotodidactica en el siglo XIX y XX, que en los diferentes momentos se
enfocaba alternadamente hacia la lengua escrita o la lengua hablada, el método directo o el
método natural, en el siglo XIX su desafio consiste precisamente en abandonar la pretension
de ofrecer una respuesta “unitaria, monolitica, estatica y universal” a una sociedad que no
presenta ninguna de estas caracteristicas. Una vez que el enfoque comunicativo ha puesto de
manifiesto el papel fundamental de la analisis de necesidades, la glotodidactica no puede sino
asumir la amplia variedad de necesidades a las que tiene que responder y, por lo tanto, optar
por los instrumentos mas adecuados en cada caso, abandonando la idea de que haya algunos

mejores que otros, como también sugeria Sanchez Pérez a propdsito del método integral.

Desde finales de los afios noventa del siglo XX, la vida de los jévenes que entran en la escuela
con mucha probabilidad se desenvolvera en un escenario mucho mas internacional que la de
sus padres, en el que el conocimiento de las lenguas extranjeras juega un papel fundamental,

tanto desde el punto de vista profesional como desde el punto de vista existencial:

La vita ¢ diventata molto piu articolata sia nel mondo del lavoro — ciascun giovane dei
licei d’oggi ¢ destinato a cambiare piu volte professione, ad alternare momenti di
occupazione con fasi di disoccupazione in cui provvedere al proprio riciclaggio — sia nel

mondo del tempo libero e della riflessione esistenziale.

La conoscenza delle lingue straniere sara un elemento qualificante sia della riqualificazione
professionale sia della ricerca esistenziale — e la glottodidattica non pud piu rispondere a
questa nuova necessita con modelli semplici, uniformi, compatti, buoni per tutti gli usi,

tutte le stagioni, tutte le persone” (Balboni, 2002: 12).

En la visién de Balboni, el conocimiento de las lenguas extranjeras proporciona a las personas
precisamente esa libertad de “elegir lo que se quiere ser sin que la lengua sea una barrera”
(2002: 13). El espiritu xen6éfobo con el que el regimen fascista habfa prohibido la ensefianza
de todas las lenguas menos el aleman no habia sido sino una forma mas de reprimir la

libertad, precisamente esa libertad de conocer lo que hay fuera y de elegir lo que se quiere ser.

La presencia del espafiol en la ensefianza de lenguas extranjeras en Italia puede asi enfocarse
de dos maneras, desde el punto de vista cuantitativo y el cualitativo. La presencia numérica

del espafiol en el sistema educativo, con especial referencia a la escuela, de la que se tienen
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datos oficiales del Ministerio, se tratara en el apartado 2.2.2 de ensefanza de la lengua
espafiola en Italia. Aqui se mencionara rapidamente el segundo aspecto, es decir el papel del
espafol, asi como de cualquier otra lengua diferente del inglés, en la formacion de la persona,
aprovechando el concepto propuesto por Balboni de “dimension formativa de la segunda
lengua extranjera” (2002: 173). Segun el autor, esta dimension procede ante todo de una toma
de posicion politica de la Union Europea. Bajo la presidencia de Jaques Delors, al abordar la
cuestion de la pluralidad de lenguas de sus miembros, la Unién Europea rechaza el modelo
norteamericano de monolingtiismo y decide convertirse en una unién plurilingtie, haciéndose
cargo de todos los gastos implicados (traduccion, interpretacién en sus organismos,
promocion de la ensefianza de lenguas extranjeras en su territorio) para preservar su inmensa
riqueza y diversidad cultural. Desde el punto de vista de la glotodidactica, segun Balboni,
vienen asi a combinarse el inglés, “lingua del fare” (“lengua del hacer”), que ya se habia
reducido a “EuroEnglish”, una especie de lingua franca decontextualizada de sus paises y
culturas, con una “lingua dell’essere, del sentirsi” (“lengua del ser, del sentirse”), que puede
elegirse libremente y, a diferencia del inglés, no es impuesta por las circunstancias o por

razones socioeconémicas (Balboni, 2002: 173).

El aprendizaje del inglés siempre estard desdoblado en la doble vertiente, la de lingua franca,
lengua de la globalizacién, “desculturizada” y la de lengua nativa de los paises anglosajones (y
segunda lengua o lengua oficial de sus antiguas colonias). En el momento en que, ya sea en la
ensefanza ya sea en los contextos de comunicacion real, al inglés se le concibe principalmente
como lengua franca, desculturalizada por la globalizacion y desvinculada de las sociedades de
los paises en que se habla, su ensefiaza no contribuye directamente a la educacién como
formacién, sino mas bien a la simple formacién profesional, utilitaria. Para expresar esta

diferencia, en italiano, Balboni aprovecha la diferencia entre “educazione” e “istruzione”:

Sull’utilita socializzante dell'inglese non esistono dubbi: ma proprio la globalizzazione lo
ha deculturalizzato, sterilizzando 1 portati culturali che poteva avere un decennio fa:
I'inglese contribuisce sempre meno all’educazione e sempre pin all strugione, per cui il ruolo

formativo finisce per essere affidato alla seconda lingua straniera (2002: 163).

Frente a esta funcion que viene a cumplir el inglés en la época actual, la segunda lengua

extranjera adquiere un papel formativo:

108



11 valore aggiunto della seconda lingua straniera sta nel fatto che I'analisi comparativa non
¢ piu tra la lingua-e-cultura italiana della propria identita e la lingua-senza-cultura inglese
che costituisce il passaporto per il mondo, ma tra litaliano e il tedesco o il francese o lo

spagnolo, tutte lingue-e-culture (2002: 164).

Finalmente, segun Balboni, la adquisicién de al menos dos lenguas extranjeras, mejor si en
paralelo, proporciona al aprendiz la capacidad de aprender a comparar los elementos de los
diferentes idiomas convirtiéndolo en “lingtliista”, es decir, “persona capaz de seguir
autonémamente en el aprendizaje de lenguas extranjeras” (Balboni, 2002: 174). Como se vera
en el 2.3.2, este también es el modelo de aprendizaje planteado por el Marco Comiin Europeo de

Referencia para los ciudadanos europeos.
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2.2. El espafiol como lengua extranjera en Italia: propuestas tedricas y contextos de

enseflanza

A causa de la proximidad lingiifstica entre espafol e italiano, el enfoque contrastivo
tradicionalmente se ha considerado como el mas adecuado para la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera en Italia. Hoy en dia, desde la tipologia linglistica también se
propone el enfoque contrastivo para abordar la ensefianza del espafol a estudiantes nativos
tanto de lenguas tipologicamente proximas como le lenguas tipolégicamente distantes
(Moreno Cabrera, 2010). Sin embargo, en el momento en que en la glotodidactica cobran
importancia primero la dimensién comunicativa y sucesivamente la dimension intercultural,
hace falta replantear el enfoque contrastivo, que hasta entonces se habfa aplicado a la
gramatica y a la lingiifstica estructural. En este apartado 2.2 se presentaran las principales
propuestas para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Italia desarrolladas en el
ambito lingiifstico, asi como los principales contexto de enseflanza en este pafs. En el
sucesivo apartado 2.3 se veran las propuestas tedricas que han abordado el tema de la

ensefanza de la cultura y del desarrollo de la competencia intercultural.

2.2.1. Lingiiistica contrastiva y ensefianza de lenguas afines

Desde los primeros manuales como la gramatica de Juan de Miranda, en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera en Italia se ha tendido a adoptar un enfoque contrastivo que
permitiese aprovechar las semejanzas y destacar las diferencias entre italiano y espafiol. Como
se ha visto en el apartado dedicado al hispanismo, hasta las tltima décadas del siglo XX en
Italia la investigacion se ha concentrado en el ambito literario y filologico, y muy raramente se
ha ocupado de los aspectos puramente lingtifsticos. En consecuencia, se puede suponer que
las gramaticas adoptasen un enfoque contrastivo mas bien empirico, es decir basado en la
comparacion de elementos y estructuras que el autor consideraba mas dignos de nota pero no

fundado en un analisis contrastivo sistematico de las dos lenguas.

Rossi (1964: 376-377) recuerda los principales trabajos publicados en la primera mitad del
siglo XX: Semdntica italo-espasiola de Franco Meregalli (1955), antecedente de los modernos
diccionarios de falsos amigos; Contribuciones a la historia de la lexicografia italo-espariola de los siglos

XWVT y XVII de Annamaria Gallina (1959); Gramatica historica de la lengna espariola de Alfredo
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Cavaliere (1949); Gramitica historica de la lengna espaiola de Giovan Battista Pellegrini (1950);
Lengua y dialectos de la América espaiiola de Max Leopold Wagner (1949). Ademas, hacia
mediados del siglo XX se reanuda la publicacién de diccionarios y gramaticas, que en el siglo
anterior habia languidecido, desde mediados del siglo XIX. Para Calvi, lo que ocurre con el
espafiol en el siglo XIX es que Espafia no participa en el incipiente debate teérico sobre la
ensefanza de lenguas extranjeras pero, al publicarse manuales de espafiol en los paises en los
que si se desarrollaban las nuevas teorfas glotodidacticas, la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera evoluciona fuera del pais al mismo paso que la de las demas lenguas y en
muchos paises se amplia la oferta de nuevos materiales. En Italia, en cambio, permanecen
pocos manuales anticuados, que Calvi sin embargo considera apreciables por el enfoque
contrastivo. Se elaboran poco materiales porque la demanda es escasa. El espafiol es poco
estudiado en la escuela secundaria y la universidad, entre otras razones, por el general
desinterés por la cultura ibérica y la presunciéon de poder entender y hablar esta lengua sin

estudiarla (1995: 25).

Segun Rossi, sin embargo, la actividad editorial para la ensefianza del espafiol en su época ha
alcanzado “un interesante nivel cualitativo ademas de cuantitativo, desde las gramaticas
redactadas, por ejemplo, segun los viejos criterios didacticos a otras completadas con discos y
también hasta los diccionarios que se empefan en especializarse en los mas variados campos
del léxico, desde el comercial hasta el cultural, desde el cientifico hasta el técnico y desde el
fraseologico hasta el militar” (1964: 377). Frente a esta produccion editorial, Rossi destaca
como principal dificultad en la difusiéon de la lengua la escasa presencia del espafiol en la

escuela.

Desde un punto de vista mas estrictamente glotodidactico, Calvi describe la lenta evolucion
del interés hacia la lengua espafola en Italia a lo largo del siglo XX. El espafiol habfa quedado
excluido de la escuela, y por lo tanto también del mencionado proceso de “disciplinarizacion
de las lenguas extranjeras”, hasta 1923. Después de la Reforma Gentile y durante el resto del
siglo, dentro de la escuela ocupa una posiciéon muy marginal. Por esta razon, a principios del
siglo XX, cuando el estructuralismo y el analisis contrastivo aportan profundas innovaciones
en la enseflanza de lenguas extranjeras, la enseflanza del espafol en Italia no se ve afectada
por estos cambios, ya que todavia tiene que luchar para salir del estado de abandono en que

ha caido. Calvi recuerda que desde principios del siglo XX la cultura espafiola en Italia habia
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vuelto a cobrar prestigio gracias a los estudios llevados a cabos en el ambito hispano por
italianistas como Casella, Croce, De Lollis, Farinelli. Poco a poco, como se ha visto, se ha ido
desarrollando un hispanismo auténomo que se concentra en el campo literario y hasta época

recientes es mas bien débil en el ambito lingtistico.

Segun la autora, la aportacion italiana al estudio de la lengua espafiola , sobre todo en la
glotodidactica, ha sido modesto, entre otras razones, porque esta lengua ha estado ausente de
la escuela y por lo tanto no ha habido una demanda significativa de materiales para su
enseflanza. Al mismo tiempo, las relaciones con Espafia se han visto afectadas por el
aislamiento de esta ultima durante la dictadura, al que sin embargo ha seguido una fuerte
apertura de Espafa hacia Europa. Considerada la situaciéon del espafiol en la escuela, Calvi
concluye que la difusion de la cultura espafiola a mediados de los afios noventa puede todavia
considerarse un fenémeno restringido al ambito universitario (1995: 32). Dentro del
hispanismo universitario, sin embargo, si se producen gramaticas y diccionarios para
satisfacer las necesidades de los pocos estudiantes. Calvi menciona las mas célebres: Legion: di
lingna spagnola de Biancolini (1928), Guida allo studio della lingua spagnola de Carlo Boselli (1930),
Grammatica spagnola corredata di esercizi di versione e di conversazione ed arricchita di un vocabolarietto
spagnolo-italiano e viceversa de Gaetano Frisoni (1943), E/ idioma espasiol de M. C. Rocchi Barbotta
(1943 y 1955), Grammatica della lingua spagnola de ]. Granados de Bagnasco (1949), Lingua
spagnola de A. Falco y M. Cecchini (1957), Gramatica espaiola de Annamaria Gallina (1963 y
1972), Grammatica della lingna spagnola de C. Vian y Giuseppe Bellini (1969). En el campo de
los diccionarios, Calvi menciona el de Lucio Ambruzzi (1949) y el de Sebastian Carbonell
(1950 para el volumen italiano espafiol, 1957 para el volumen espafiol-italiano). Como
constata también Marello (1989: 194), que proporciona una descripcioén detallada de estas dos
obras, en toda la mitad del siglo XX seguiran siendo los tnicos diccionarios bilingties de
tamafio grande de italiano y espafiol. Una vez mas, segun Marello la causa es el escaso interés
por la lengua espafiola, cuyo estudio en la escuela, donde mas demanda habria de este tipo de
obras, es muy limitado, mientras que en el ambito universitario se prefieren otros tipos de

diccionarios, especializados o histéricos.

Las gramaticas publicadas en esta época mantienen las caracteristicas de la tradicién
gramatical: explicacion gramatical con ejemplos traducidos al italiano, ejercicios de

traduccion, lecturas y otros materiales para la conversacion, pequefios glosarios. Calvi pone
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en evidencia este desfase entre los materiales para la ensefianza del espafiol y los materiales
mas innovadores de corte estructuralista, como los manuales de lenguas para el inglés o el
francés publicados en Italia o los manuales de espafiol publicados en Espafia. Este desfase no
representa una desvantaja, ya que para los italianos siguen siendo mas eficaces las gramaticas
que adoptan el método tradicional que los materiales basados en el enfoque estructuralista,
que estan concebidos para un publico nativo de inglés. Con estos materiales, observa Calvi,
los estudiantes se aburren porque encuentran los ejercicios repetitivos y ademas no se
aprovecha la afinidad entre las dos lenguas (Calvi, 1995: 33). Lo que resulta evidente en esta
etapa es la necesidad de desarrollar un enfoque adecuado para la ensefianza del espafiol a
ital6fonos que acoja los mas recientes desarrollos de la lingtifstica y al mismo tiempo no pase

por alto la fuerte afinidad de espafiol e italiano.

Tradicionalmente, se afirma que en la ensefianza del espafiol a italianos siempre se ha
adoptado el enfoque contrastivo, en el sentido de comparar las dos lenguas en los diferentes
niveles de analisis lingliistico para destacar semejanzas y diferencias. Sin embargo, desde que
la lingiifstica contrastiva se ha configurado como una disciplina en si dentro de la ciencia
lingtifstica, existen categorias y nociones que permiten identificar los distintos tipos de analisis

que efectivamente se llevan a cabo bajo el rétulo de “analisis contrastivo”.

Uno de los primeros estudios que aplicaban el método contrastivo de manera sistematica
dentro del marco estructuralista es Linguistics across cultures de Robert Lado (1957), que
presenta ejemplos de analisis contrastivo entre inglés y espafiol en los diferentes niveles,
fonético, morfologico, léxico-semantico, cultural. Ya dentro del marco generativo-
transformacional, Di Pietro en Language structures in contrast (1971) propone un modelo de
analisis contrastivo que se basa en los conceptos de esta corriente linglistica, en primer lugar
los de estructura superficial (surface structure) y estructura profunda (deep structure). Puesto que la
estructura profunda es lo que mas se acerca al concepto de universal lingtistico y que la
estructura de superficie, es decir la forma, en cambio, es Gnica para cada lengua, el area de
estudio de la lingiifstica contrastiva seran los niveles intermedios entre las dos, ya que las
diferencias entre las lenguas se dan en diferentes niveles de las estructuras intermedias. En el
caso de dos lenguas afines como el espafiol y el italiano, sin embargo, a menudo también
coinciden las estructuras de superficie, es decir los recursos formales a través de los cuales se

expresan las estructuras profundas.
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Como marco conceptual para presentar a continuacioén las principales directrices tedricas de
la investigacion en lingiifstica contrastiva sobre la lengua espafiola, con fines didacticos y no, y
de otras propuestas para la ensefianza del espafiol a ital6fonos, se pasara brevemente resefia a
los principales conceptos de lingiifstica contrastiva haciendo referencia a Krzeszowski (1990).
En primer lugar, el autor define la lingtifstica contrastiva como “an area of linguistics in which
a linguistic theory is applied to a comparative description of two or more languages, which
need not be genetically of typologically related” (1990: 10). Se trata de una rama de la
lingtistica aplicada que depende de la linglistica descriptiva, ya que se necesita una
descripcion de las lenguas para poder compararlas. El éxito de la comparacion, ademas,

depende de la teorfa que se aplica.

En su origen, como se ha visto en relacion a la historia de la ensefanza del espafiol como
lengua extranjera, todos los estudios contrastivos tenfan fines didacticos. En los afios mas
recientes, en cambio, se ha propuesto diferenciar entre estudios contrastivos teoéricos y
aplicados. Los estudios contrastivos teéricos tendrian como finalidad dar cuenta de las
diferencias y semejanzas entre dos o mas lenguas, proporcionar un modelo adecuado para la
comparacion y determinar cuales son los elementos comparables, acudiendo a conceptos
como los de congruencia, equivalencia, correspondencia. Los estudios contrastivos aplicados
dependen de los estudios contrastivos tedricos y adoptan un marco tedrico para la
comparacion entre dos o mas lenguas y seleccionan la informacion necesaria para un objetivo
especifico, como por ejemplo la ensefianza, los estudios sobre el bilingtiismo, la traduccion,
etc. Cuando estan concebidos como aportaciones a la ensefianza de una lengua extranjera,
podran depender también de otras disciplinas como la psicolingtiistica, la sociolingtiistica, la

psicologia, etc.

Krzeszowski, sin embargo, no comparte esta distincién, porque cree que todos los estudios
contrastivos pueden producir resultados utiles para la ensefianza. El autor hace hincapié en el
cambio de perspectiva por el que los modernos estudios sobre el lenguaje en general y sobre
las diferentes lenguas, especialmente los enfoque cognitivos, ya no conciben el lenguaje como
un conjunto de objetos semantico-sintacticos llamados “frases”, sino como una “symbolic
organization entrenched in human experience and human society”. Desde esta perspectiva

mas amplia, los estudios contrastivos aportaran resultados relevantes para la enseflanza y
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utiles para especialistas de diferentes ambitos como lingtistas, disefiadores de curriculum,
profesores, asi que “all those interested will be responsible for transforming contrastive
studies into pedagogical contrastive studies, or rather for writing pedagogical grammars based
on the relevant results of contrastive studies” (1990: 33). Por lo tanto, sera apropiado hablar
de estudios contrastivos “pedagdgicos” o “aplicados” sélo en funcién del uso que se hace de
ellos, es decir, en la medida en que sean utilizados para fines practicos. Es este el caso sobre

todo de los estudios contrastivos pragmaticos y estadisticos o cuantitativos.

El autor proporciona también algunas aclaraciones terminoldgicas que permiten orientarse
dentro de la vasta produccién relacionada con la lingiistica contrastiva. El término
“contrastivo”, en primer lugar, es el mas utilizado para referirse a la comparacion entre dos o
mas lenguas. En inglés, ademas de contrastive studies, en algunos autores pueden encontrarse
otros términos empleados con el mismo significado, como “cross-linguistic studies”,
“confrontative studies”, “diaglossic grammar”. El adjetivo “contrastivo”, ademas, se emplea
en combinacién con otros términos para referirse a diferentes ambitos de la comparacion
entre lenguas. “Estudios contrastivos” es el mas genérico y el menos marcado, por lo tanto
puede ser empleado como sinénimo de los términos que se presentan a continuacion.
“Linglistica contrastiva’ se refiere a la comparacion interlingtifstica, con una ligera tendencia
a concentrarse en cuestiones relacionadas con la teorfa o la metodologia de la comparacion.
“Analisis contrastivo” puede usarse como sinénimo de los dos anteriores, pero la tendencia
es usarlo en referencia a la comparaciéon propiamente dicha, es decir el tercero de los tres
pasos que componen el estudio contrastivo (descripcion, yuxtaposicon, comparacion
propiamente dicha) que se veran mas adelante. Finalmente, “gramatica contrastiva” se suele
emplear para referirse al producto de los estudios contrastivos, al resultado de la lingtiistica
contrastiva, como por ejemplo una gramatica bilinglie en la que se evidencian las diferencias

entre lenguas (1990: 12).

Una vez aclarados los matices que diferencian los términos mas frecuentes, cabe abordar el
concepto central de los estudios contrastivos, el de zertium comparationis. A la hora de
contrastar dos lenguas, de hecho, el investigador adopta una plataforma de referencia
interlingtiistica (platform of interlinguistic reference) que esta determinada por dos factores, el
modelo teérico de descripcion lingtistica elegido y el nivel o los niveles de analisis en que se
lleva a cabo el estudio (fonologfa, léxicologia, sintaxis, pragmatica, etc.). Esta plataforma de
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referencia es la base de la comparacion, es decir, el elemento comun entre las lenguas
comparadas, frente al que se destacaran las diferencias. El zertium comparationis es precisamente
esa plataforma comun de referencia. Es importante observar que dependiendo del zertium
comparationis, es decir del elemento elegido para llevar a cabo la comparacion, los mismos
objetos (estructuras, sonidos, funciones, etc.) pueden resultar semejantes o diferentes, por lo
tanto la eleccion del zertium comparationis es el factor determinante para establecer las
semejanzas y diferencias entre los fendmenos comparados. En un nivel teérico, se han
identificado diferentes posibles zertium comparationis, por ejemplo la correspondencia formal
(formas iguales o parecidas), la equivalencia semantica (mismo significado o significado
parecido), la equivalencia traductiva (elementos o estructuras identificados como equivalentes
porque se emplea uno para traducir al otro), la equivalencia pragmatica (misma funcién o
mismo efecto en el receptor). Por si solos, sin embargo, estos elementos elegidos como
tertium comparationis pueden causar problemas, por lo que puede ser recomendable combinar

diferentes criterios.

Los estudios contrastivos, aclara Krzeszowski, adoptan un formato que varfa segin el marco
tedrico de referencia. Los estudios contrastivos “clasicos”, es decir lo que no adoptan el
formato generativo, son basicamente taxonémicos, es decir, se limitan a proporcionar
inventarios de las diferencias y de las posibles semejanzas entre sistemas equivalentes de las
estructuras gramaticales comparadas, entre frases y construcciones equivalentes, entre reglas
que actian en los diferentes niveles en el caso de marcos teéricos que utilizan el concepto de
regla. Los tres pasos de los estudios contrastivos clasicos, como se ha adelantado, son la
descripcién, la yuxtaposicion y la comparacion (o analisis contrastivo en sentido estricto). En
primer lugar se describen por separado los elementos relevantes de cada lengua que se
quieren comparar, adoptando el mismo marco teérico y, si es posible, las mismas categorias
para las diferentes lenguas. L.os modelos lingiifsticos mas adecuados para la comparacion
interlingtifstica son aquellos que hacen referencia explicita a categorfas universales.
Sucesivamente, en la yuxtaposicién, se establece qué elemento de una lengua debe
compararse con qué elemento de otro. Esta decision suele tomarse sobre la base de la
intuicién del investigador o de la competencia de un informante bilingtie. Los elementos que
se reconocen como equivalentes seran los objetos de la comparacién. Los criterios para
establecer los elementos para juxtaponer suelen ser la semejanza formal o semantica. Una de
las principales areas de analisis contrastivo entre italiano y espafiol, la de los falsos amigos,
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aprovecha precisamente estos dos conceptos. De hecho, cuando se trata este fenémeno es
frecuente encontrar cuatro elementos: los dos términos que tienen una forma parecida pero
que no tienen que considerarse semanticamente equivalentes (por ejemplo it. abitazione, esp.
habitacion) y los dos términos semanticamente equivalentes para cada uno (esp. vwienda,
equivalente de it. abitazione; it. stanzga, equivalente de esp. habitacion). En el tercer paso, la
comparacion propiamente dicha, se comparan los elementos elegidos. Pueden compararse
diferentes sistemas equivalentes en diferentes idiomas (por ejemplo pronombres, articulos,
verbos, consonantes, vocales, etc.), construcciones equivalentes (interrogativas, negativas,
relativas, etc.), reglas equivalentes (posicion del articulo, inversion en la interrogativa,
pasivizacion, etc.). En el 4rea de comparacion elegida, puede darse una de estas tres posibles

situaciones:

1. el elemento X (sistema, construccion, regla) de una lengua puede ser idéntico en

algunos aspectos a un elemento equivalente en otra lengua;

2. el elemento X de una lengua puede diferir en algunos aspectos de un elemento

equivalente en otra lengua;
3. el elemento X en una lengua no tiene equivalente en otra lengua.

Se utiliza la expresion “en algunos aspectos” porque la identidad en la comparacion
interlingtifstica es relativa, en el sentido de que los elementos comparados pueden ser
idénticos sélo con respecto a algunas propiedas que han sido seleccionadas o que comparten.
Si no hay equivalentes en la otra lengua, el estudio contrastivo tiene que descubrir si hay otros
medios en la otra lengua que se emplean para expresar el contenido semantico del elemento
identificado en la primera lengua. Ademas, los estudios contrastivos teéricos y aplicados
pueden ser “direccionales” (“horizontales”) o “no direccionales” (“verticales”). Los estudios
contrastivos clasicos suelen ser direccionales, ya que no se explicita el zertium comparationis. Su
direccién es por lo tanto de la descripcion de formas linglisticas en una lengua hacia sus
equivalentes en otra lengua, por lo que su titulo tipico es “El sistema X / La construccién Y

en L y su(s) equivalente(s) in ;.

Los estudios contrastivos no direccionales son los que establecen un zertium comparationis

semantico, ya que seleccionan un concepto e identifican las maneras en que este es realizado a
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través de diferentes recursos gramaticales en las lenguas comparadas. El titulo de estos

estudios suele ser “Maneras de expresar una categoria X en L1y 12”7 (Krzeszowski, 1990: 51).

Con respecto a los niveles de analisis, los estudios contrastivos hacen referencia a los niveles
que suelen emplearse en las diferentes teotias lingtisticas: fonético/fonolégico, morfoldgico,
sintactico, léxico, semantico (a nivel de frase y de palabra), pragmatico. Asimismo, los
estudios contrastivos se enmarcan dentro de un modelo lingiistico determinado, que
determina el particular enfoque a través del que se describiran, yuxtapondran y compararan
los elementos elegidos. Krzeszowski menciona los tres principales modelos: las gramaticas
tradicionales, las gramaticas estructuralistas y las gramaticas generativo-transformacionales.
Las gramaticas tradicionales se basan en los conceptos elaborados por los gramaticos griegos
y heredados por los romanos, que luego sirvieron como base para todas las gramaticas de las
lenguas occidentales. En este enfoque se asume que los conceptos aplicados en la descripcion
de lenguas especificas son universales, por ejemplo las partes del discurso (sustantivos,
verbos, adjetivos, adverbios, etc.) y los elementos definidos por su funciéon como las

preposiciones, las conjunciones, los pronombres, las interjecciones, etc.

Las gramiticas estructuralistas, en cambio, rechazan la idea de que el andlisis lingiistico
pueda adoptar como criterio el significado, por lo que asumen como principio fundamental
que cada lengua debe analizarse y describirse de acuerdo con sus propias categorias y es
imposible describir todas las lenguas a través de un marco universal de categorias lingliisticas.
A la hora de identificar los elementos para la comparacioén, sin embargo, los estudios
contrastivos estan obligados a tomar en cuenta el significado para establecer equivalencias
entre los elementos de una lengua y los de otra. Este enfoque, sin embargo, para el autor
conlleva problemas metodoldgicos precisamente porque las teorfas estructuralistas no son

adecuadas para la comparacion interlingiifstica.

Las gramaticas generativo-transformacionales, en cambio, suelen basarse en dos premisas
fundamentales. En primer lugar, las reglas son el concepto tedrico central de la gramatica. En
segundo lugar, las reglas transformacionales actian de intermediarios entre las
representaciones abstractas subyacentes y sus representaciones de estructuras en superficie.

En algunas versiones la estructura profunda, en cuanto universal y de tipo semantico, viene a
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ser la base universal que puede emplearse como fertium comparationis. Di Pietro (1971), que
adopta este ultimo enfoque, describe los tres pasos de la comparacion entre dos lenguas.
Primero se observan las diferencias entre las estructuras de superficie de dos lenguas,
diferencias que pueden variar de la ausencia total de rasgos comunes en la estructura de
superficie a la existencia de uno o mas rasgos compartidos. Luego, se postulan los universales
en la estructura profunda. Finalmente, se formulan las reglas de realizaciéon analizando el paso
de la estructura profunda a la estructura de superficie con respecto a las diferentes

expresiones de los universales postulados en cada una de las lenguas analizadas.

En cuanto a la eleccién del modelo tedrico, Krzeszowski aclara que el requisito minimo de un
estudio contrastivo es que el modelo empleado en la descripcion de la primera lengua sea por
lo menos compatible con el empleado en la descripcion de la otra lengua. La situacion ideal,

evidentemente, es que se emplee el mismo modelo para comparar las dos lenguas.

Finalmente, el analisis contrastivo se relaciona con otros dos conceptos clave de la
glotodidactica, el analisis de errores, propuesto por primera vez por S. Pit Corder en 1967 y el
de interlengua, propuesto por Selinker en 1972. Calvi menciona estos conceptos en varios de
sus trabajos dedicados a los aportes de la lingiifstica contrastiva en la ensefianza de espafiol a
ital6fonos (especialmente en Calvi 1995, 2003), porque se han revelado especialmente
fructiferos en el analisis de la produccién de aprendices italianos de espafol, en la que se han
observado muchos errores explicables por la interferencia del italiano, que al hablar espafiol
puede ser muy fuerte debido a la proximidad entre las dos lenguas. Aqui se mencionan
principalmente para mostrar la manera en que el andlisis de errores y el concepto de
interlengua han integrado el andlisis contastivo y sobre todo han contribuido a delimitar su
alcance y a definir sus objetivos. La hipotesis de la que tradicionalmente partia el analisis
contrastivo con fines didacticos era que “I'apprendimento della seconda lingua avvenga per
estensione delle regole della prima lingua” (Lo Cascio, 1982: 67), con lo que el hablante de la
segunda lengua irfa formando una competencia basada en un modelo compuesto por tres
componentes: un componente de reglas comunes a la lengua nativa y la segunda lengua, y dos
componentes, respectivamente de las reglas especificas de la lengua nativa y de las reglas
especificas de la segunda lengua. Estos dos dltimos componentes se forman sélo a medida

que el hablante va observando las divergencias entre las dos lenguas en cuestiéon. Segun la
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teorfa contrastiva, el hablante aprenderfa a través del #ansfer, es decir el uso de reglas y

estrategias ya conocidas, puesto que para aprender lo nuevo se basarfa en lo conocido.

Lo Cascio revisa esta hipotesis de partida sobre la base de la experiencia y de la investigacion
sucesiva, con especial atencién al concepto de interlengua propuesto por Corder. La debilidad
de la hipétesis consiste en considerar la gramatica de la segunda lengua como un conjunto de
reglas que viene a sumarse a las reglas de la lengua nativa para transformarlas y expanditlas,
mientras que en realidad el proceso de aprendizaje de la segunda lengua es mucho mas
complejo y presenta muchos factores de variabilidad. Por interlengua se entiende esa version
de la segunda lengua o lengua extranjera que el hablante habla en un determinado momento
de su proceso de aprendizaje, por lo que la observacién de esta produccion en las personas
que estaban aprendiendo lenguas extranjeras ha permitido identificar los diferentes tipos de
errores y formular hipotesis sobre sus causas. Es importante observar que el concepto de
interlengua conlleva un importante cambio de paradigma en el nivel tedrico con respecto a la
ensefnanza de lenguas y al concepto de error. Ya no se concibe la produccion del estudiante
como una lengua “imperfecta” que no consigue alcanzar el modelo ideal, sino como un
estadio intermedio por el que el hablante inevitablemente tiene que pasar en su proceso de
aprendizaje y en el que pone en marcha estrategias para comunicar aprovechando lo ya
conocido. El error es concebido como un hecho natural que sefiala esos aspectos de la lengua
en los que el hablante todavia no ha adquirido las reglas del nuevo sistema, puesto que no
puede adquiritlo todo a la vez y pasar de una competencia nula o de principiante a la
competencia de un nativo. La interlengua viene asi a ser en cada hablante como un
continuum que, a medida que aumentan sus conocimientos, idealmente va progresando hacia
estadios de conocimiento de la lengua extranjera cada vez mas desarrollados y cada vez mas

cercanos a la competencia de un nativo.

Lo que la investigaciéon sobre la interlengua ha dejado claro es que los errores en la
produccion de los aprendices de una lengua no siempre son causados por interferencias.
Ademas, incluso dentro de los errores debidos a interferencias, estos pueden reconducirse
también a otras lenguas extranjeras conocidas o estudiadas por el sujeto. Por lo tanto, el
analisis contrastivo llamado pedagdgico, es decir que quiere contribuir a la ensefianza de

lenguas, debera ser conciente de su alcance real, que consiste en proporcionar informaciones
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que permitan explicar y evitar algunos de los errores en el uso de la segunda lengua, es decir,
los debidos a interferencias entre la lengua nativa y la lengua extranjera. Segun Lo Cascio, un
posible planteamiento del analisis contrastivo enfocado hacia la ensefianza de lenguas podria
consistir en presentar dos componentes o conjuntos de reglas: un primer conjunto de reglas
compartidas por las dos lenguas, un segundo conjunto que se compone de dos subgrupos de
reglas especificas respectivamente de la primera y de la segunda lengua. Esto permitirfa al
analisis contrastivo presentar las diferencias entre lenguas no ya como hechos aislados, como
ocurre a menudo tanto en los estudios contrastivos tedricos como en las aplicaciones en los
manuales de lenguas extranjeras, sino como ejemplos de diferencias entre sistemas (Lo

Cascio, 1982: 93).

Para abordar la lingiiistica contrastiva de espafiol e italiano y su utilidad para la didactica, cabe
diferenciar bien los tres ambitos: los estudios contrastivos, las aplicaciones didacticas, el
analisis de errores o el analisis de la interlengua. A medida que la investigacion en al ambito
de la lengua espafiola ha cobrado importancia dentro del hispanismo, se han ido publicando
cada vez mas trabajos que abarcan ambitos muy variados, aprovechando, entre otros, la
practica docente en la escuela o la universidad en Italia, asi como la gran variedad de textos
disponibiles en los diferentes medios (libros, cine, televisién, Internet), algunos de los cuales
disponibles ya con su traduccién al italiano o traducidos por el propio investigador que asi
hace explicitos sus método y estrategias traductivas en relaciéon con las caracteristicas de las
dos lenguas, italiano y espafiol. A menudo en los congresos y en las publicaciones se retinen
estudios llevados a cabos en uno de estos tres ambitos o a veces en mas de un ambito a la
vez. Sin embargo, es util reconocer el ambito de referencia para poder enmarcar cada estudio
dentro del enfoque o los enfoques tedricos de referencia y observar de qué manera se han
aprovechado, a veces por separado y a veces juntos, conceptos del analisis contrastivo y del

analisis de errores o del analisis de la interlengua.

En Italia hacia finales de los afios setenta empiezan a publicarse estudios contrastivos de
italiano y espafiol propiamente dichos, es decir que no se limitan a comparar elementos o
estructuras como se viene haciendo desde los manuales de Juan de Miranda, sino que estan
desarrollados dentro un marco reconducible a una teorfa linglistica especifica. Como
recuerda Calvi (1995: 34; 2003: 21), el primer volumen enteramente dedicado a la ensefianza
del espafiol a italianos es Glotodiddctica del espariol con especial referencia a italdfonos de José Maria
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Saussol (1978), publicado en una coleccion dirigida por el lingtiista Luigi Heilman, que escribe
la introduccion. Antes de este trabajo, al aprendizaje de la lengua espafiola en Italia sélo se
habfan dedicado estudios esporadicos en el ambito del hispanismo, que hasta los afios
ochenta sigui6 cultivando preferentemente su vocacion literaria, a la que quedaban

supeditadas las cuestiones lingtisticas.

Saussol, en cambio, aborda la ensefianza del espafiol a ital6fonos segtn el analisis contrastivo
de corte generativo-transformacional, el que seguia en auge en la época, antes del
advenimiento de la pragmatica y del enfoque comunicativo. De hecho, Luigi Heilmann en su
introduccién a este trabajo, que define “una necessaria introduzione alla didattica dello
spagnolo per gli italofoni” (1978: x), hace hincapié en los “nuevos enfoques” de la enseflanza
de lenguas extranjeras, que se estd configurando como una disciplina con dignidad propia en
la que encuentran una aplicacion las teorfas desarrolladas en la lingiifstica. En esta perspectiva,
la ensefianza de lenguas ya no consiste en el conocimiento y la aplicaciéon de la gramatica
tradicional a través de un proceso empirico de repeticion y memorizacion de modelos
fundamentalmente literarios, sino que “la didattica delle lingue ha ormai una sua dignita
scientifica che si traduce in applicazioni diverse a seconda dei diversi punti teorici di partenza,
ma che in sostanza trova la sua unita nel principio dell’esame contrastivo delle lingue poste a

confronto” (1978: ix).

El planteamiento de Heilman delata la influencia de las teorfas de Chomsky, sobre todo el
concepto de universales linglisticos. Igual que la glotodidactica, la misma gramatica
contrastiva ha entrado a formar parte de la lingiifstica. En concreto, segun Heilman puede
considerarse una especializaciéon de la lingiistica en su proceso de desarrollo, que ya ha
conseguido metas importantes y todavia se encuentra en su ciclo evolutivo. Hasta ese
momento, la gramatica contrastiva se habia desarrollado en relacién con la lingtistica
estructural, por lo que habia trabajado en el plano tipoldgico, enfocando su trabajo en la
comparacion de estructuras primero identificadas y definidas por el analisis lingiifstico-
estructural de cada lengua para luego compararlas. Esta caracteristica, que también
representaba el limite de la gramatica contrastiva en su fase estructuralista, requeria que se
diera un paso mas en la direccién indicada por Chomsky, que segun Heilman debia consistir
en la definicion de un zertium comparationis, aqui entendido como una “macro-struttura di

riferimento che altro non puo essere se non una traduzione in uno schema logico-strutturale
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degli universali linguistici” (1998: x). El planteamiento de Saussol, aun partiendo de un
enfoque necesariamente tipologico, adopta el método del Zertzum comparationis, por lo que tiene
un alcance teérico mas amplio que la aplicacion a la ensefianza de lenguas. De hecho, aclara
Heilmann, “volgarmente si ritiene che la notevole somiglianza, piu di struttura superficiale
che non di struttura profonda, tra le due lingue possa esimetle dal potle in rigoroso rapporto
contrastivo e consentire una pratica didattica empirica piu facilmente che non per altre
lingue” (1978: x). Por el contrario, precisamente por esta semejanza, los profesores de
espafiol deberfan reflexionar sobre este enfoque contrastivo para abordar las cuestiones
contrastivas de manera sistematica, al mismo tiempo que aplican en la ensefianza de la lengua
las nociones chomskyanas de competencia y actuacién (Saussol, 1978: 2), hasta ese momento
ignoradas por los textos normativo-prescriptivos para la ensefianza de lenguas extranjeras. En
este sentido, la gramatica contrastiva necesita desarrollarse en el marco de una glotodidactica
cada vez mas atenta a las necesidades practicas, en primer lugar la de comunicar, y finalizada a

“crear neohablantes de una nueva lengua y no expertos de gramatica” (1978: 83).

Dada la falta de una metodologia didactica del espafol para ital6fonos, el profesor a menudo
decidia improvisar o experimentar un método propio con diversos criterios pedagdgicos
como por ejemplo tomar como punto de partida las que considera coincidencias entre las dos
lenguas e ir “introduciendo anarquicamente” las diferencias lingiifsticas (1978: 5). De alli la
propuesta de Saussol de una “nueva glotodidactica de este idioma, dirigida a los estudiantes
italianos y basada en los principios que estimamos pertinentes” (1978:7). En cuanto a las
afinidades y diferencias entre espafiol e italiano, Saussol hace hincapié¢ en el riesgo de
interferencias, de las que en su opiniéon proceden la mayorfa de los errores de los aprendices.
De hecho, la afinidad entre las dos lenguas representa una ventaja para el profesor en los
niveles iniciales, ya que no hay obsticulos para la comprension, a diferencia de lo que ocurre,
por ejemplo, en la ensefianza de lenguas distantes, como por ejemplo serfa el chino para
franceses. Sin embargo, en los niveles mas avanzados, la afinidad entre las dos lenguas da pie
a muchas interferencias que requieren un conocimiento profundizado por parte del
estudiante, por lo que a menudo las lenguas afines se aprenden mal (1978: 16). Segun Saussol,
que adopta el enfoque generativista chomskyano y por lo tanto diferencia entre nivel
superficial y nivel profundo, la afinidad italiano-espafnol es “un factor superficial, basado mas

que nada en semejanzas externas” (1978: 16).
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Una vez mas se hace hincapié en el prejuicio sobre la facilidad del espafiol para los italianos
que ya sefialaba Calvi como causa de la escasa atencion a la lengua espafiola en el sistema
educativo italiano. Saussol lo define un “tépico funesto” de “dos pueblos consanguineos”
que se creen consanguineos en todo (1978: 19). Esta vision, en cambio, impide ver que “su
cultura en general, su produccion literaria y, sobre todo, su vida social son profundamente
diversas”. Esta ultima constatacion sobre la diversidad cultural y de la vida social que subyace
a la aparente afinidad, se revelara pertinente a la hora de abordar en este trabajo las cuestiones
relacionadas con la imagen de lo hispanico en Italia y sobre todo el auge de Espafia en la
ultima década. Estas circunstancias “repercuten necesariamente en los vehiculos de expresion
de dos naciones, parientes si, pero marcadas por improntas geograficas e histéricas, a menudo
opuestas” (1978: 19). Saussol presenta una serie de argumentos en favor de un estudio serio y
riguroso del espafol: la tradicion literaria del espafiol, “tradicion literaria de primer orden,
viva en el presente”; el nimero de hablantes de espafiol en el mundo; la dificultad de alcanzar

una competencia adecuada en los niveles avanzados.

En su glotodidactica del espafiol para ital6fonos, Saussol parte de la fonologfa, la fonética y la
prosodia: primero ofrece una descripciéon del espafiol en cada nivel y luego aborda las
posibles interferencias que pueden darse en aprendices italianos, ejemplificadas a través de las
transcripciones de grabaciones de estudiantes. A continuacién se trata la “primera
articulacién”, entendida como “la manera, obediente a moldes determinados, con la cual se
organiza la experiencia comun de una colectividad lingiifstica bien definida™ (1978: 82), que
difiere de una comunidad a otra, como por ejemplo en el caso “Ho mal di testa” frente a “Me
duele la cabeza”. Dentro de la primera articulacién, los temas abordados por el autor son la
morfemdtica, y en concreto el género, la forma /&, los demostrativos, los sustituyentes (los
pronombres personales, los relativos), los monemas funcionales subordinantes (a, de, por,
para), el sistema verbal (auxiliares, tiempos, canté/he cantado). Por ultimo, el autor aborda la
lengua escrita y aconseja el dictado y su lectura como medio apropiado para practicar la graffa
en la clase de espafol. Después de este primer trabajo, Saussol publicard otros estudios

dedicados especificamente a cuestiones contrastivas de fonética.

Los estudios contrastivos de italiano y espafiol, como recuerda Calvi, también reciben
aportaciones de otros ambitos de la lingiifstica como la estilistica y la tipologfa, entre las que la

autora destaca las de Emilio Lorenzo sobre lingiiistica contrastiva y estilistica multilateral y de
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Mario Wandruska sobre estilistica comparada, basado en el estudio de traducciones. Otras
aportaciones proceden de italianistas espafioles, como Joaquin Arce y otros italianistas de la
Universidad de Sevilla, que publican entre otros el volumen [faliano y Espariol. Estudios
lingiiisticos (1984) que presenta articulos dedicados a estudios contrastivos de cuestiones
puntuales entre italiano y espafiol, ademas de una panoramica general de Carrera Diaz sobre
los principales puntos de contraste en los diferentes niveles, fonético, morfosintactico y

léxico, desde el punto de vista tanto diacrénico como sincrénico.

A medida que mas profesores se incorporan a la universidad italiana y que los estudios
contrastivos van incorporando las aportaciones de la linglistica, la investigaciéon de corte
contrastivo de italiano y espafiol se va ampliando y diversificando. Siempre siguiendo la
resefia de Calvi, cabe mencionar los estudios sobre preposiciones del Centro Italiano de
Linguistica Aplicada dirigidas por Katerin Katerinov, que analizan dos corpus de textos en las
dos lenguas aplicando la metodologfa del andlisis de errores. El método y los resultados de
estos trabajos evidentemente estan afectados por el estado de la investigacion de la época, en
concreto por la “concepcion mecanicista de la transferencia interlingiiistica” (Calvi, 2003: 22),
pero sin embargo dejan claro que las principales interferencias se deben a las analogias
parciales entre las dos lenguas. Esta observacién sera corroborada por investigaciones
sucesivas en diferentes niveles de analisis linglifstico y ya representa un progreso con respecto
a la mencionada hipétes de partida del analisis contrastiva segun la que los errores se debfan a

las diferencias entre las lenguas.

En los afios posteriores, los estudios contrastivos de italiano y espafiol son enriquecidos por
las aportaciones de investigadores italianos y espafioles que aplican el enfoque contrastivo a
temas de gramatica y pragmatica (Encarnaciéon Garcifa Dini y René Lenarduzzi) y a la
lingtiistica del texto y los lenguajes especificos (Donatella Montalto Cessi), cuyas referencias
pueden encontrarse en la detallada bibliografia proporcionada por Calvi (2003). A partir de
1995 la investigacion lingtistica en el ambito del hispanismo ya ha cobrado tanta importancia
como para que las actas de los congresos de la AISPI (la mencionada Asociacion Italiana de
Hispanistas) se publiquen en dos tomos separados, uno de lengua y uno de literatura, que
anteriormente habia sido la disciplina dominante. Los congresos de la AISPI se convierten asf
en una oportunidad para presentar e intercambiar los resultados de investigaciones en los

diferentes campos de la linglistica del espanol, entre estos el analisis contrastivo, ya sea
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tedrico ya sea didactico. Para un panorama de la investigacion mas reciente en el campo del
analisis contrastivo de espafiol e italiano puede consultarse la exhaustiva bibliografia
recopilada por Barbero Bernal (2007), que recoge los estudios publicados entre 1999 y 2007
agrupados por ambitos: lingtifstica contrastiva; fonética y fonologia; morfosintaxis; lexicologfa
y lexicografia; andlisis del discurso y pragmalingtistica; didactica; traduccion e interpretacion;
gramaticas; diccionarios. Otra bibliografia de los estudios contrastivos de espafiol e italiano,
de lengua espafiola y didactica del espafiol en Italia de épocas anteriores se puede consultar en
Calvi (2003), que recoge los trabajos publicados en estos ambitos desde los afios sesenta hasta

2003.

Ya en 1976, como recordaban Calvi y Dolfi, en el congreso de AISPI se presenté una
proyecto para la preparacion de una gramatica contrastiva de espafiol e italiano con sélidas
bases cientificas y metodolégicas. Este proyecto no ha llegado a concretarse. La gramatica
mas completa segin Calvi hasta la fecha (2003) es la Grammatica spagnola de Manuel Carrera
Diaz (1997). Sucesivamente, se han publicado otras gramaticas contrastivas, entre las que
destacan Actual de Barbero y San Vicente (2005), investigadores de la Universidad de Forli-

Bolonia, y Contrastiva. Grammatica della lingna spagnola (Barbero, Bermejo, San Vicente, 2010).

Con la creacién de nuevos departamentos universitarios de espafol y la expansion de los
existentes se forman centros de investigacion que se dedican a diferentes aspectos de la
lengua espafola. En su mayorfa estas investigaciones abordan cuestiones de la lengua
espafiola con vistas a aplicaciones practicas, como la didactica o la traduccion. Sin embargo,
aunque no siempre adopten un enfoque contrastivo propiamente dicho, representan
aportaciones importantes desde el punto de vista del aprendizaje del espafiol para italianos,
tanto para traductores e intérpretes, o “mediadores lingiiisticos” segin la definiciéon mas
reciente, como para aprendices en general. Calvi menciona el grupo de investigadores de la
Scuola Superiore di Lingue Moderne per Interpreti e Traduttori de la sede de Forli de la
Universidad de Bolonia, que ha llevado a cabo investigaciones en el lenguaje de los medios de
comunicacién, en la interpretaciéon, traduccién y mediacion lingiifstica y en lenguajes
especificos; el grupo de la Universidad de Milan, que se ha dedicado a la ensefianza del léxico
y de las nuevas tecnologias; el Centro Linguistico Interfacolta de Forli que se ha ocupado de
los lenguajes especificos, la didactica multimedia y la lexicograffa bilingtie italiano-espafiol.

Otro centro propulsor de eventos dedicadas a la lengua espafiola y a su enseflanza es el
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Instituto Cervantes, que colabora con las universidades italianas en la organizaciéon de

jornadas de estudio.

Un ultimo ambito que cabe recordar es el de las investigaciones multilingtes, en las que se
llevan a cabo analisis contrastivos sobre mas de dos lenguas. Una de las primeras, que se
enmarca en la linglistica estructural, es Analyse contrastive et apprentisage des langues: la syntaxe de
['interrogation en espagnol, francais, italien et anglais de Entico Arcaini, Bernard Py, Rema Rossini
Favretti (1979), en el que se comparan las reglas y las estructuras de la interrogacion en estos
cuatro idiomas y se llegan a formular observaciones sobre el contraste entre parejas de
lenguas, por ejemplo el espafiol desde el punto de vista del francés, el francés desde el punto
de vista del italiano, etc. Un trabajo mas reciente, ya en el ambito pragmatico, es Telefonare in
diverse lingue. Organizzazione sequenziale, routine e rituali in telefonate di serviio, di emergenza e fatiche,

editado por Eva-Maria Thiine e Simona Leonardi (2003), que incluye el espafiol.

Junto con la lingiiistica contrastiva, otra propuesta para enfocar la gramatica y la descripcion
de la lengua en la ensefianza del espafiol en Italia es la de Matte Bon (2004), que adopta una
perspectiva en parte diferente del analisis contrastivo. En vez de partir de la descripcion de la
lengua, Matte Bon cree que habria que hacerlo desde el complejo proceso de adquisicion de
una lengua extranjera para abordar desde aqui los problemas especificos con los que se
enfrentan los discentes italianos a la hora de aprender espafol, puesto que estos problemas
no siempre proceden de las cuestiones destacadas por los analisis contrastivos o de las

interferencias de la primera lengua:

(...) cuando se habla de ensefianza del espafiol en Italia en lo que mas se hace hincapié es
en las disimetrfas léxicas y gramaticales existentes entre los dos idiomas. Ahora bien, es
frecuente que las descripciones se queden en los aspectos mds generales o en los
tradicionalmente reconocidos como problemas: en el ambito del léxico, suelen
presentarse listas de falsos amigos, pero en pocas ocasiones se encuentran trabajos que
ahonden en los diferentes matices de términos con usos muy préximos en los dos
idiomas; en gramatica, se describen las diferencias en los usos del subjuntivo y del
condicional o las construcciones que conllevan diferencias en el uso de algunas
preposiciones, por ejemplo, pero no otras cuestiones menos evidentes, como las
diferencias en los usos de los demostrativos, el orden de las palabras, la organizacion del

discurso, etc. (2004: 1).
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Matte Bon, por lo tanto, basandose en su experiencia de docente, propone unas categorias de
analisis mas especificas que corresponden a las areas mas criticas para los estudiantes
ital6fonos. Dentro de los problemas relacionados con el Iéxico, distingue entre “falsos amigos
evidentes”, palabras idénticas o casi idénticas en la forma pero con significado distinto, y
“falsos amigos parciales”, palabras o expresiones casi idénticas cuya significacion y cuyo uso
s6lo coinciden en determinados casos porque tienen una distribucién diferente. Este segundo
caso es el que plantea mas problemas para el estudiante, puesto que para escoger el
equivalente adecuado tiene que identificar la acepcion de la palabra o expresiéon que quiere
expresar. Otros elementos criticos para los discentes italianos destacados por Matte Bon en el
ambito léxico son las “palabras o expresiones inexistentes en uno de los dos idiomas”,
“expresiones de uno de los dos idiomas que podrian existit y que son perfectamente
comprensibles en el otro, pero no suelen utilizarse”, “diferencias en los mecanismos de
formacién de las palabras”, “palabras de una de las dos lenguas que expresan conceptos que
en la otra lengua se expresan con dos palabras distintas”. Con respecto a los problemas
gramaticales, Matte Bon menciona los “operadores gramaticales casi idénticos desde el punto
de vista formal y que no tienen el mismo valor ni los mismos usos en las dos lenguas”, las
“estructuras o microsistemas diferentes en los que no suele hacerse hincapié”, los “problemas
nociofuncionales y de uso de la lengua”, los “problemas culturales”. El limite de la lingtiistica
contrastiva, sugiere Matte Bon, consiste en concentrarse en las diferencias entre las dos
lenguas. En su opinién, deberfan combinarse diferentes tipos de estudios que permitan
establecer “cuanto y como aprovechar mejor el parecido entre ambas lenguas” y cémo se

pueden acostumbrar a los alumnos a “aprender a entender la otra lengua” (2004: 9).

Para concluir esta resefia sobre la utilidad del analisis contrastivo para la ensefianza del
espafiol a italianos, se puede coincidir con S6hrman, que en su reciente trabajo sobre la
lingtiistica contrastiva como herramienta para la ensefianza de lenguas la define como una
“herramienta util y fructifera” (2007: 78) para el profesor que permite explicar y en algunos
casos prever determinados errores por parte de discentes hablantes de una lenguas nativa. En
las aplicaciones practicas de los estudios contrastivos, ya sean la practica docente o la creacion
de materiales, se tratara por lo tanto de discernir los casos en que el enfoque contrastivo
puede resultar util y adoptarlo sélo cuando representa la manera mas apropiada para tratar
una determinada cuestion. En el capitulo dedicado a los materiales, se observaran las
caracteristicas de los manuales y otros materiales que adoptan un enfoque contrastivo y se
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formularan hipotesis acerca de su utilidad en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera

a italianos.

2.2.2. Contextos de ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Italia

La ensenanza del espafiol como lengua extranjera, asi como la de las principales lenguas
europeas, en Italia se reparte entre enseflanza reglada y ensefianza no reglada. Por ensefianza
reglada se entiende aquella que se imparte en centros publicos o privados de enseflanza,
como escuelas, universidades, academias oficiales de formacién, ensefianza a adultos, en los
que el resultado para el alumno es la obtencién de un titulo con validez académica. Por
ensefanza no reglada se entiende la que se imparte en centros privados y que permite
conseguir un titulo sin valor oficial. Pertencen a esta segunda categorfa los cursos para

empresas y sobre todo para el tiempo libre.

Solo existen datos para algunas de estas categorias, en concreto para la educacion primaria y
secundaria, que son proporcionados por el Ministerio de Educacion italiano. Los datos mas
recientes proporcionados por el Ministerio en su pagina web son los del afio escolar
2008/2009 y presentan el nimero de estudiantes de cada lengua (inglés,francés, espafol,
aleman) en las diferentes etapas escolares (escuela primaria, escuela secundaria de I grado,
escuela secundaria de II grado). También proporcionan datos sobre el nimero de alumnos
que estudian una lengua y los que estudian dos lenguas en cada una de las etapas escolares.
En la pagina del Ministerio es posible consultar estos datos repartidos por regién o por

provincias.

Para el presente trabajo, se han recogido los datos nacionales para los afios escolares
2004/2005, 2005/2006, 2006/2007, 2007 /2008, 2008/2009 con respecto a dos fenémenos:
el nimero de estudiantes de cada lengua extranjera en las diferentes etapas escolares y el
nimero de alumnos que aprenden una o dos lenguas extranjeras. Estos datos son
presentados en el Apéndice 1. En la escuela primaria la situacion mds comun, fuera de las
aréas bilingties de italiano y francés o italiano y aleman, es la ensefianza de una sola lengua
extranjera, normalmente el inglés. Como puede observarse en los graficos, en los afios en
cuestion se ha registrado un aumento en el nimero de alumnos que aprenden mas de una

lengua, pero siempre se trata de una porcioén pequefia con respecto al total de los alumnos de
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la escuela primaria. Donde si se ha registrado un aumento importante en el nimero de
alumnos que aprenden mas de una lengua es en la escuela secundaria de I grado. El factor
desencadenante ha sido la Reforma de Moratti de 2003, que entr6 en vigor precisamente en el
afio escolar 2004/2005, el inicio del petiodo considerado. Esta Reforma, como se ha visto, ha
hecho obligatorio el estudio de dos lenguas extranjeras en la escuela secundaria de I grado. El
aumento en el numero de alumnos que aprenden dos lenguas va subiendo de manera
constante en los afios siguientes a medida que se incorporan nuevos alumnos de primer afio
con dos lenguas extranjeras y que los alumnos que han tenido dos lenguas en el primer afio
siguen en el segundo y luego en el tercer afo siempre con dos lenguas entranjeras. En la
escuela secundaria de II grado, en cambio, el aumento en el nimero de alumnos que
aprenden mas de una lengua es constante aunque no tan marcado como en la educacién
secundaria de I grado. Aqui, dependiendo del tipo de escuela, los idiomas extranjeros

estudiados pueden ser uno, dos o tres.

Con respecto al nimero de alumnos de las lenguas estudiadas, el espafiol mantiene un lugar
muy marginal en la escuela primaria, donde la lengua estudiada por la gran mayorfa de los
alumnos es el inglés. En la educaciéon secundaria siguen dominando el inglés, que todo el
mundo aprende como primera lengua extranjera, y el francés, la mas comun entre las
segundas lenguas. El espafiol, sin embargo, ha experimentado el aumento mas considerable
en el numero de estudiantes y ya en el segundo ano de aplicaciéon de la Reforma, el afio
2005/2006, supera el aleman. En la escuela secundaria de II grado el discurso es mas
complejo por la mencionada diferencia en el nimero de lenguas estudiadas segun el tipo de
escuela. Sin embargo, aqui también el espafiol es la lengua que presenta el aumento mas

notable.

Fuera de la educacion primaria y secundaria de I y II grado, no se poseen datos actualizados.
En Patiio Alonso (2007), Castillo (2008) y Sanchez Garre, Alba Cascales (2010), se
encuentran consideraciones sobre los efectos de las reformas de la escuela y de la universidad
sobre la enseflanza del espafiol como lengua extranjera en Italia. Sin embargo, no se
encuentran datos numéricos sobre el numero de estudiantes de espafiol en la universidad. En
muchas carreras el espafiol puede ser elegido como lengua extranjera, pero el tipo de curso
varfa segin la carrera, por lo que es muy dificil proporcionar un panorama de la presencia del

espafiol en la universidad. Las actas de los congresos de la AISPI y de las jornadas de estudio
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sobre temas especificos organizados por las diferentes universidades a veces pueden dar una
idea del tipo de estudiantes y de tema tratados en los cursos, sobre todo en el caso de las
facultades que necesitan cursos de la lengua extranjera para fines especificos. En general,
como recuerda Castillo (2008) se pueden distinguir las carreras en las que las lenguas
extranjeras, y entre estas el espafiol, son asignaturas curriculares (estudios literarios,
lingtiisticos, filolégicos, mediacién lingtistica, turismo) y las carreras en las que no son
asignaturas curriculares, sino que el estudiante tiene que elegir una lengua extranjera como
parte de su curriculum, en la que generalmente tiene que alcanzar un nivel B1 (facultades

humanisticas y cientificas, Economia, Ciencias Politicas, Ciencia de la Educacién).

En cuanto a la enseflanza privada, las cuatro sedes del Instituto Cervantes, en el afio
2004/2005 tuvieron en total 3.594 alumnos (Di Gesu, 2007). Segun Di Gesu, en este ambito
el nimero de estudiantes se ha estabilizado y ya no crece tan rapidamente como en los afios

anteriores.

Con respecto a los demas ambitos, sobre todo de la ensefianza no reglada, no hay datos
disponibles. Como tendencia, se puede imaginar que la lengua espafiola ejerce una fascinacion
sobre los italianos por la que cada vez mas personas se inscriben en cursos del tiempo libre, a
veces por razones profesionales pero sobre todo por intereses culturales, musicales, turisticos,

es decir, mas por aficién que necesidades laborales.

Por otra parte, para completar esta breve resefia sobre el aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera en Italia, se puede acudir a los datos proporcionados por la encuesta Eurobarimetro
243 de 20006, “Los Europeos y sus lenguas”. Esta publicacion de la Uniéon Europea recoge los
resultados de unas encuestas llevadas a cabo entre 28.694 ciudadanos de de los veinticinco
paises de la UE, asi como de Bulgaria, Rumania, Croacia y Turquia, acerca de sus experiencias
y opiniones con respecto al multilingtiismo. De los datos se desprende una fuerte diferencia
entre los paises en los que se habla mas de un idioma y en los que tradicionalmente se han
aprendido y hablado lenguas extranjeras, de los que han sido tradicionalmente “monolingties”
en gran parte de su territorio. Asi, el 56% de los ciudadanos de los Estados miembros de la
UE afirma que puede mantener una conversaciéon en un idioma distinto de su lengua
materna. El 99% de los luxemburgueses, el 97 % de los eslovacos y el 95% de los letones
afirma conocer al menos un idioma extranjero. El 28% de los europeos encuestados afirman
hablar dos idiomas extranjeros lo suficientemente bien como para intervenir en una
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conversacion. Entre estos paises destacan Luxemburgo (92%), los Paises Bajos (75%) y
Eslovenia (71%). El 11% de los europeos encuestados declara que puede hablar al menos tres
idiomas aparte de su lengua materna. Italia, en cambio, parece ser uno de los paises que
destaca precisamente por el fenémeno contrario, es decir el nimero elevado de personas que
admite no conocer ningun otro idioma aparte de su lengua materna. Los europeos que
declaran no conocer ninguna lengua extranjera son el 44%, pero este porcentaje sube en seis
estados, en los que la mayoria de los ciudadanos no habla ningin otro idioma aparte de su
lengua nativa. Estos pafses son Irlanda (66 % de personas que no hablan ninguna lengua
extranjera), Reino Unido (62 %), Italia (59%), Hungtia (58%), Portugal (58%) y Espafa
(56%0).

Con respecto al multilingtiismo, el informe destaca que suele darse sobre todo en los Estados
miembros mas pequefios que tienen mas de una lengua oficial o que mantienen intercambios
lingtiisticos frecuentes con los paises vecinos. En los paises de la Europa meridional o que
tienen una de las grandes lenguas europeas como lengua oficial, los conocimientos
lingtiisticos parecen ser mas limitados. Por ejemplo, los ciudadanos que dominan al menos
dos idiomas ademas de su lengua nativa son el 5% en Turquia, el 13% en Irlanda y el 16% en

Italia.

Las lenguas en las que los encuestados italianos han declarado que tienen conocimientos
suficientes como para llevar una conversacion son inglés (29%), francés (14%), otras (6%).
Siempre en Italia, los encuestados a los que se les habia preguntado cuales eran las dos
lenguas que consideraban mas utiles, han contestado, en el orden inglés (80%), francés (24%),
aleman (13%), espanol (15%) y ruso (1%), de lo que se desprende que hay unanimidad sobre
la utilidad del inglés, mientras que en cuanto a la segunda lengua mas importante no hay

acuerdo.

Con respecto a los contextos de ensefianza, la mayoria de los europeos (65%) ha declarado
que han aprendido las lenguas en la escuela, especialmente en la escuela secundaria. El
informe, de hecho, destaca que para muchos europeos la escuela es el unico lugar en que se
estudian los idiomas extranjeros. En estas circunstancias, el informe llama la atencién
especialmente sobre la situacién de algunos paises en los que un porcentaje muy bajo declara
haber aprendido las lenguas en la escuela, a pesar de que aqui también se trata del principal
contexto en que se estudian. Estos pafses son Portugal (31%), Espafa (45%) e Italia (46%).
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El informe relaciona estos datos con el hecho de que en estos paises la mayorfa de los
ciudadanos no domina ninguna otra lengua ademas de su lengua nativa. Asimismo, estos
datos deberfan estimular una reflexion sobre la eficacia de la ensefianza de las lenguas en la
escuela italiana y su capacidad de formar ciudadanos europeos realmente multilingties y
capacitados para seguir en el aprendizaje auténomo de lenguas a lo largo de su vida. Dado el
porcentaje relativamente alto de personas que no hablan ninguna lengua extranjera, que
normalmente es el medio principal a través del cual se empieza a conocer al otro, también
cabe preguntarse qué tipo de relacion tienen estos italianos con lo extranjero, ya sean paises,

culturas, lenguas o pueblos extranjeros.
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2.3. Cultura(s) hispanica(s) y ensefianza de idiomas: de la cultura a la

interculturalidad

Frente a la dificil tarea de definir la cultura de un pais o de un grupo de paises en el escenario
global, dos conceptos que permiten enfocar el tema en toda su complejidad y hacerse cargo
de las aparentes contradicciones e incongruencias son el de culturas hibridas del sociélogo
mexicano Néstor Garcfa Canclini (1998) y el de pensamiento complejo del filésofo y
socidlogo francés Edgar Morin. Aunque hayan sido propuestos desde dos perspectivas
tedricas diferentes y por dos intelectuales de distinta procedencia, el primero latinoamericano

y el segundo europeo, los dos conceptos se relacionan y complementan.

El discurso de Canclini se desarrolla principalmente en referencia a la creacion y a la fruicion
de la obra de arte. Su contexto geografico y cultural de referencia son las sociedades
latinoamericanas, en las que conviven modernidad y tradiciéon, naciones “multiétnicas y
pluriculturales” (1998: 198), tradiciones autoctonas y foraneas, cultura de elite y cultura de
masas, literatura sofisticada y analfabetismo, poblacién urbana y rural, y muchos contrastes
mas. Este escenario lleva Canclini a interrogarse sobre la relacion entre identidad y territorio y
sobre los simbolos de identificacién colectiva creados por los medios, en el momento en que
el papel de protagonista del espacio publico ha pasado del territorio, la ciudad y la cultura
urbana a las tecnologias electronicas y a la cultura mediatica. Puesto que “cada cultura es el
resultado de una seleccién y una combinacién, constantemente renovada, de sus propias
fuentes” y que en la época actual vivimos en espacios culturales multiples, fisicos y virtuales,
en constante interaccién, puede afirmarse que todas las culturas son “de frontera” (1998:
144). En este sentido, todas las artes se desarrollan en relaciéon con otras artes, como
consecuencia de la movilidad y las migraciones, y las culturas pierden su relaciéon exclusiva
con un territorio, pero ganan en comunicacioén y conocimiento (1998: 245). Todas las culturas
reformulan sus capitales simboélicos a través de cruces e intercambios. Las ciudades
contemporaneas producen una “socialidad hibrida”, que nos lleva a participar de manera
intermitente en diferentes grupos culturales (y/o nacionales), cultos o populares, tradicionales
o modernos, asi que se trata de ser capaces de “interactuar con las numerosas ofertas
simbdlicas internacionales a partir de posiciones propias” (1998: 249). Este fenémeno, ya
generalizado en los paises occidentales, segaun Garcfa Canclini es mas agudo en paifses como

los latinoamericanos, en los que “parece que estamos atravesando una grave crisis de
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comprension de la realidad, o que la realidad ha llegado a ser especialmente compleja” (1998:

287).

En 1999 Garcia Canclini propone el concepto de “globalizacion imaginada”, que en cierta
manera puede verse como una aplicacién a escala global del concepto de culturas hibridas.
Aqui el autor propone un analisis critico de la globalizacion, que ve como un proceso abierto,
en el que tienen cabida también las cuestiones culturales ademas de las politicas y econémicas.
Segun el autor hace falta salir de la opcién “globalizarnos-defender la identidad”, porque la
actual ampliacién de los horizontes locales y nacionales nos permite participar del escenario
global en manera diferente, formando identidades “hibridas” y “mestizas” que transcienden el

dualismo entre identidad local y homogeneizacion global.

En primer lugar, Garcia Canclini cree que es necesario delimitar y definir el verdadero alcance
de la globalizacion en el plano humano y social, es decir, en la manera en que concretamente
afecta a las personas. Ante todo, cabe diferenciar los dos ambitos en los que mas a menudo se
suele hablar de globalizacién, por una parte el trabajo y la economia en general, por otra el
entretenimiento. Esa fusién a la que deberfa llevar la globalizacion en realidad se da entre
unas pocas naciones. Lo que si se ha producido ha sido una “expansién global de los
imaginarios”, en los que “hay relatos que persisten y otros que cambian” debido a los
intercambios migratorios, comerciales y turisticos recientes. Por eso cabe observar “cémo se
modula lo global en las fronteras, en la multiculturalidad de las ciudades y en la segmentacién
de los publicos mediaticos” (1999: 34) y hace falta ocuparse al mismo tiempo de globalizacién
e interculturalidad. Garcia Canclini parte de la premisa de que hay diferentes maneras de
definir lo que se entiende por globalizacién y, como consecuencia, de establecer cuando
comenzd6. Si se privilegian los aspectos econdémicos, puede afirmarse que empez6 en el siglo
XVI con el comienzo de la expansiéon capitalista y de la modernidad occidental. Si se
privilegian las dimensiones politicas, culturales, comunicacionales, puede considerarse que
empez6 a mediados del siglo XX, cuando las innovaciones tecnologicas y comunicativas
crearon los mercados mundiales. Para otros teéricos empez6 cuando se consolidaron los
mercados planetarios de comunicaciones y del dinero con la desapariciéon de la Unién
Soviética y de la divisién bipolar del mundo. Garcia Canclini comparte esta tltima posicion,
de la que deriva la constatacion de que somos la primera generacion que vive en la era global.

En su vision, la globalizacion viene por lo tanto a ser una “etapa histérica configurada en la
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segunda mitad del siglo XX”, en la que convergen “procesos econémicos, financieros,
comunicacionales y migratorios que acentian la interdependencia entre vastos sectores de
muchas sociedades y generan nuevos flujos y estructuras de interconexion supranacional”
(1999: 63). La etapa precedente habia sido la transnacionalizacion a través de la economia y la
cultura. Este proceso se habia intensificado desde la primera mitad del siglo XX cuando
nacieron organismos, empresas y movimientos cuya sede no estaba exclusiva ni
principalmente en una nacion. La diferencia entre esta primera etapa de transnacionalizacién
y la sucesiva etapa de la globalizacion, estriba en que en la transnacionalizaciéon las
interconexiones todavia “llevan la marca de las naciones originarias”. Posteriormente, las

<

tecnologias y los transportes favorecen una “ interaccién mas compleja e interdependiente
entre focos dispersos de produccién, circulaciéon y consumo” (1999: 46), en la que las
“marcas” de las naciones parecen desdibujarse paulatinamente. Como consecuencia, “la
globalizacién, mas que un orden social o un unico proceso, es el resultado de mualtiples

movimientos, en parte contradictorios, con resultados abiertos, que implican diversas

conexiones “local-global y local-local” (1999: 47).

En esta fase de la globalizacion, por lo tanto, se han requerido cambios tedricos en las
nociones habituales de cultura e incluso de la misma globalizacién, que también tiene que
hacerse cargo de la cultura, puesto que los procesos globales se vienen haciendo no sélo por
la circulacion mas fluida de capitales, bienes y mensajes, sino también de las personas que se
trasladan, por libre eleccion o por obligacion. Es esto lo que entiende Garcfa Canclini por
“dimension cultural de la globalizacién”, que ya no se concibe sélo como un proceso que
afecta a los mercados y a las comunicaciones sino también a las personas y las culturas.
Evidentemente, se ha hecho necesaria una redefiniciéon de cultura, el aspecto que mas interesa
este trabajo, ya que los cambios aportados por la globalizacién han modificado la manera de
concebir la cultura. Entre los afios sesenta y ochenta, en las definiciones propuestas por los
estudios de semidtica, sociologfa, antropologfa y otras disciplinas se concebia la cultura como
“procesos de produccion, circulacion y consumo de la significacion en la vida social” (1999:
61-62). El limite de esta definicién es que no toma en cuenta la relacién de una cultura con las
otras, pasa por alto el hecho, cada vez mas evidente, de que una cultura también se define en
la comparacién con otra y entra en juego “lo que constituye a cada cultura por su diferencia
con otras” (1999: 62). De alli que varios autores en los afios noventa propongan
reconceptualizar la cultura en términos de interculturalidad, es decir a través de definiciones
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relacionales, que destacan que la cultura no es una propiedad que un grupo posee en si, sino
que nace, es decir, toma forma, en el momento del encuentro con otro grupo. Canclini
menciona las definiciones de dos autores que han reconceptualizado la cultura en estos
términos. Arjun Appadurai habla de “lo cultural”, como adjetivo, no como sustantivo, objeto
o cosa y la entiende como una dimensién definida por “diferencias, contrastes y
comparaciones”, entendida “menos como una propiedad de los individuos y de los grupos, y
mas como un recurso heuristico que podemos usar para hablar de la diferencia” (Appadurai,
1996: 12-13, citado en Garcia Canclini, 1999: 62). Fredric Jameson (1991, citado en Garcia
Canclini, 1999: 62) define la “cultura” como el “conjunto de estigmas que un grupo porta
ante los ojos de otro (y viceversa)”, y que por lo tanto emerge cuando al menos dos grupos
entran en relacion, hasta el punto que la cultura puede verse como “el mismo vehiculo por

medio del cual se lleva a cabo la relacion entre los grupos” (Garcfa Canclini 1999: 62).

Garcia Canclini destaca el papel clave que lo imaginario — entendido como imaginario
intercultural segin las definiciones de cultura mencionadas arriba — juega en lo cultural. En
este trabajo se insiste sobre esta problematizacion y redefinicion de cultura porque se trata de
un tema clave para los materiales didacticos para la ensefianza de la lengua extranjera. De
hecho, lo que tienen que hacer estos materiales a la hora de presentar contenidos culturales es
seleccionar una porcién de lo imaginario de las culturas hispanicas, con todas las dificultades
que esto conlleva en la época actual de intercambios fluidos e identidades hibridas. Si es
evidente, como sugiere Garcfa Canclini, que “representamos e instituimos en imagenes lo que
a nuestra sociedad le sucede en relaciéon con otras” (1999: 62), para los disefiadores de
materiales la tarea de representar “lo cultural” inevitablemente implicara preguntarse quién es
su publico y qué relacion mantiene su propia cultura con la del publico. A esto, cabe afiadirle
que este publico, salvo en el caso de manuales dirigidos a estudiantes de una nacionalidad

determinada, puede pertenecer a nacionalidades y culturas muy distintas.

La representacion de las imagenes de nuestra sociedad ahora no puede sino concebirse en
relacién con otras sociedades debido a las interconexiones cada vez mas frecuentes entre
territorios distintos que vienen a ser conectados por las personas que se han desplazado y se
mantienen en contacto con sus territorios de origen. De esta manera, “las relaciones
territoriales con lo propio estan habitadas por los vinculos con los que residen en otros

territorios, nos hablan y envian mensajes que dejan de ser ajenos en la medida en que muchos

137



de los nuestros viven alla, mucho de ellos llegan hasta aqui” (1999: 62). El tema de la
interconexion entre territorios como consecuencia de la movilidad de las personas ya ha sido
tratado en este trabajo con referencia a las relaciones actuales de Italia con Espafia en esta
época, que representan un ejemplo significativo tanto de la movilidad, sobre todo de jovenes
entre paises europeos (especialmente de Italia hacia Espafia), como de la representacion del
imaginario de una cultura (la espafiola) fuertemente determinado por la cultura que la esta
mirando y estd elaborando la representacion (Italia). Esta representacion se lleva a cabo a
través de “metaforas y narrativas” que son “formas de organizacion de lo imaginario”, a
través de las que se trata de “ordenar lo que el imaginar tiene de dispersion de sentido, rasgo
que se acentua en un mundo globalizado” (1999: 62). Canclini llega asi a formular una

definicion de “lo cultural” que abarca todos estos aspectos:

lo cultural abarca el conjunto de procesos a través de los cuales representamos e
instituimos imaginariamente lo social, concebimos y gestionamos las relaciones con los
otros, o sea las diferencias, ordenamos su dispersién y su inconmesurabilidad mediante
una delimitacién que fluctia entre el orden que hace posible el funcionamiento de la

sociedad (local y global) y los actores que la abren a lo posible (1999: 63).

El segundo concepto que se considera especialmente fructifero para enfocar el concepto de
cultura en esta trabajo es el de pensamiento complejo de Edgar Morin, que el pensador
francés desarrolla a lo largo de su obra aplicandolo a diversos campos de investigacion. En
Tierra-Patria (1993) el autor insiste en los conceptos de unidad y diversidad. Es interesante
observar que estos dos conceptos se han vuelto centrales en la visiéon actual de la lengua
espafiola, de la que ahora se destaca precisamente la “unidad en la diversidad” y la capacidad
de reconocer todas sus variedades al mismo tiempo que se refuerza una identidad comun
(Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, 2007; Loépez Garcia, 2007). En el

pensamiento de Morin los dos conceptos son las claves que definen a la humanidad entera.

Segin el autor, que habla de “mundializacion” en vez que de “globalizacion”, esta época
corresponde al apogeo de la “era planetaria” en la que el hombre se ve obligado a reconocer
la unidad de su especie y su relaciéon con el planeta Tierra, que es precisamente su patria.
Dentro de esta unidad de la especie humana en todo el planeta, las culturas se conciben como
el factor que ha diversificado esa unidad. Dentro de esta diversificacion, sin embargo, se

mueven con intensidad cada vez mas fuerte las “masas transnacionales” de las que hablaba
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Balboni y se difunden productos culturales audiovisuales, literarios, informativos que llegan a
muchos paifses contemporaneamente. Asi, el “devenir cultural” viene a ser un “proceso
ambivalente con dos aspectos antagonistas: 1) Homogeneizacion, degradacion, pérdida de las
diversidades; 2) encuentros, nuevas sintesis, nuevas diversidades” (Morin, 1993: 37). Asi, la
“nueva cultura mundial” recoge “aportaciones originales de multiples culturas” y, aunque
afecte s6lo a unos sectores restringidos de cada nacion, su desarrollo puede considerarse un
rasgo caracterfstico de la segunda mitad del siglo XX y de comienzos del siglo XXI. Ademas,
frente a la diversidad, la unidad subyacente que nos caracteriza como especie humana
garantiza la posibilidad de comunicar, siempre y cuando queramos apelar a ese “material

comun’:

por mucho que nos separe la lengua, el tiempo, la cultura, podemos comunicarnos con el
extranjero en su literatura, su poesia, su musica y su cine, podemos reconocer el material
comun, expresado de modo distinto, del que estamos hechos, con el fugitivo albano, el
pastor sardo, el samurai, el emperador de la China, el esclavo de Roma, el miserable de

Parfs, el culpable de Petersburgo, el inocente... (1993: 67)

Segin Morin, la comun identidad bioantropoldgica, la unidad del hombre, que hasta ahora ha
estado oculta bajo las diferencias procedentes de la diversidad de lenguas, de mitos, de
culturas etnocéntricas, puede ser recuperada a través del “pleno reconocimiento y el pleno
florecimiento de las diversidades culturales”, que siguen actuando e interactuando en
procesos de unificacion y rediversificacion a niveles mas amplios. En otras palabras, se trata
de ser conscientes de la unidad que subyace la diversidad y valorizar y promover la diversidad
precisamente porque ya no se concibe como fragmentacion sino como manifestacion
multiple de la unidad. Para superar las aparentes contradicciones entre dos conceptos como
unidad y diversidad, que tendemos a ver como opuestos e incompatibles, Morin propone el
paradigma del pensamiento complejo, un sistema de analisis que abarca los conceptos de
orden, desorden y organizacién, mas adecuado a describir una realidad que ya no se puede
concebir como un “universo ordenado, perfecto, eterno”. Al contrario, tenemos que asumir
que vivimos en un “universo en disperso divenir, nacido en la irradiacién, donde operan
dial6gicamente, es decir de un modo complementario, concurrente y antagonista al mismo
tiempo, orden, desorden y organizaciéon” (1993: 71). El pensamiento complejo se revela por
lo tanto el instrumento adecuado para leer este universo complejo, al tratarse de un

pensamiento que reune “lo que esta desglosado y compartimentado”, que respeta “el todo
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diverso reconociendo el uno”, que intenta “discernir las interdependencias” (1993: 200). Este
instrumento permite hacer frente a “problemas que comportan incertidumbres e
imprevisibilidades, interdependencias e inter-retro-acciones de extension planetaria
relativamente  rapida  (..), con discontinuidades, no-linealidades, desequilibrios,
comportamientos ‘cadticos’, bifurcaciones” (1999: 201). Este pensamiento propone una
vision holistica, integral de las partes dentro del todo y se presenta como el instrumento mas
adecuado para leer los fenémenos en su complejidad, puesto que “lo particular se hace
abstracto cuando esta aislado de su contexto, aislado del todo del que forma parte” y también

“lo global se hace abstracto cuando es s6lo un todo separado de sus partes” (1999: 201).

Evidentemente, al volver a la disciplina que interesa en este trabajo, la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera y, en concreto, el componente cultural dentro de esta enseflanza, sera
oportuno ser conscientes de la complejidad de los fenémenos que hoy en dia interesan las
culturas en si y las relaciones entre culturas, pero también de la necesidad de seleccionar
instrumentos y nociones operativos para fines didacticos. Igual que manuales y gramaticas
para estudiantes de espafiol como lengua extranjera presentan una version simplificada del
complejo sistema de la lengua descrito en las gramaticas para nativos, tanto en la ensefianza
de lenguas extranjeras como en la comunicacion intercultural se seleccionan conceptos e
ideas que puedan ayudar en el aprendizaje y en la interaccién con hablantes de otras lenguas y
culturas. A continuacion, se presentan los tres campos en los que se ha abordado la cuestién
de la competencia cultural en la ensefianza de la lenguas extranjeras. Se pasara resefia a los
conceptos principales propuestos en estos campos para llegar a abordar el objeto de estudio
del presente trabajo, la imagen de lo hispanico en los materiales para aprendices italianos de
espafiol como lengua extranjera, como un aspecto especifico del tratamiento del componente

cultural en la ensefianza del espafiol a italianos.

2.3.1. La propuesta del Marco Comiin Europeo de Referenciay el Plan Curricular del

Instituto Cervantes

En Pensar Eunropa (1987), Morin propone otro concepto especialmente adecuado para enfocar
la relacion entre Italia y Espafia en cuanto miembros de la Unién Europea. Se trata de la idea

de Europa como“realidad cultural policéntrica”, en “ebullicién dialégica permanente” (1987:
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67), que se presta a ser interpretada precisamente a través del paradigma del pensamiento
complejo. En cuanto fenémeno en desarrollo, su comprension requiere la “asociacion
compleja” de los conceptos de orden, desorden y organizacion (1987: 23-24), ya que Europa
“solo tiene unidad en y por su multiplicidad”, que no deja de ser una ‘“unidad plural y
contradictoria” (1987: 23-24). Esta unidad plural le viene de su historia: por un lado, siempre
ha sido un “universo de pequefios compartimentos culturales, locales, regionales,
provinciales, nacionales”, por otro, desde la época del Renacimiento sus intelectuales han
llevado una vida cosmopolita. A lo largo del tiempo, cada vez mas personas han empezado a
moverse a través de sus fronteras y a comunicar con los ciudadanos de otros paises, como en
el caso de las “masas transnacionales” de las que hablaba Balboni, hasta llegar a configurar

precisamente esa realidad cultural policéntrica en continuo desarrollo.

Para cefirnos a la complejidad del ambito lingiifstico, hoy en dia la Unién Europea tiene 21
lenguas oficiales: aleman, checo, danés, eslovaco, esloveno, espafol, estonio, finés,francés,
gaélico irlandés, griego, hungaro, inglés, italiano, leton, lituano, maltés, neerlandés, polaco,
portugués y sueco, a las que hay que afiadir las lenguas minoritarias como vasco, catalan,
gallego, sardo, bretén, etc. Una de las cuestiones mas acuciantes que tiene que abordar la
Unién Europea con respecto a las politicas lingtifsticas es como facilitar la comunicacién y al
mismo tiempo preservar su gran variedad de lenguas: una vez mas el dilema entre unidad, que
conlleva el riesgo de homogeneizacion, frente a diversidad. Como se ha adelantado en el
apartado 2.1.3 citando a Balboni, en la Unién Europea se ha elegido un modelo plurilingtie,
en el que se promueve la variedad y se animan a los ciudadanos a aprender al menos dos

lenguas extranjeras, para que no se acabe asentando unicamente el inglés como lingua franca.

En la época de los primeros acuerdos entre naciones, sin embargo, los proyectos de
unificacién politica se adelantaron a la intensa red de intercambios, comunicaciones, viajes y
migraciones que conocemos hoy en dfa. En ese tiempo los europeos todavia no se sentian
europeos, se conocfan poco, viajaban poco y muy raramente hablaban lenguas extranjeras.
Poco a poco, en las instituciones europeas, se fue tomando conciencia de la importancia de
fomentar los conocimientos lingtifsticos precisamente para promover la movilidad y la
comunicacién entre los ciudadanos europeos. A partir de los afios setenta, el departamento de
politicas lingtisticas del Consejo de Europa ha ido promoviendo iniciativas con el objetivo de

sistematizar y uniformar el aprendizaje de lenguas en sus paises miembros, hasta proponer un
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modelo, el Marco Comiin Europeo de Referencia, que incluso ha sido adoptado fuera de Europa
como referencia para la definiciéon de competencias, de los niveles de conocimiento y de las
indicaciones para su evaluacion. Dentro de estas iniciativas, pueden distinguirse los
documentos programaticos, en las que se hacen explicitas las ideas que estan en la base de las
politicas lingtiisticas de la Unién Europea, y los documentos enfocados mds estrictamente en
la glotodidactica, que presentan pautas concretas para la enseflanza de lenguas extranjeras y la
evaluacion. Entre los documentos programaticos cabe destacar Modern Languages in the Conncil
of Europe 1954-1997, International co-operation in support of lifelong language learning for effective
commmunication, mutual cultural enrichment and democratic citizenship in Europe, de John L. M. Trim
(2007) y From linguistic diversity to plurilingnal education: guide for the development of langnage education
policies In Europe (2007). Otro documento importante que ha tenido resonancia mediatica es A
rewarding challenge. How the multiplicity of langnage conld strengthen Enrope (2008), propuesta de un
grupo de intelectuales europeos para promover el didlogo intercultural entre ciudadanos de la
Unién Europea presentada a la Comision Europea. La idea de riqueza linglistica y cultural
como oportunidad para desarrollar sensibilidad y competencias multiculturales es un tema
recurrente en los documentos europeos, asi como uno de los pilares en que se apoya el Marco

Comiin Enrgpeo de Referencia.

Desde el punto de vista glotodidactico, las dos iniciativas fundamentales han sido, entre los
afios setenta y ochenta, la publicacion de los Threshold Levels (Niveles umbral) para las distintas
lenguas y, en 2001, del Common European Framework for Languages y el European 1angnage
Portfolio, que en 2002 es traducido y adaptado al espafiol por el Instituto Cervantes (Consejo
de Europa, 2002). Los dos proyectos estan relacionados, puesto que representan dos etapas
de un camino hacia la creacién de un sistema comuin para definir las competencias
correspondientes a los diferentes niveles de conocimiento de una lengua extranjera y para
describir el nivel de competencias alcanzado por el aprendiz en un determinado momento. La
intensificaciéon de la movilidad entre paises, sobre todo de estudiantes y de trabajadores ha
hecho cada vez mas necesario establecer un sistema comun de evaluacion de las
competencias, para que las titulaciones conseguidas en un pafs sean reconocidas por los
demas miembros de la Unién. Los niveles umbral representan la primera codificacién de un
nivel de competencia (umbral, en el sentido de competencia suficiente para desenvolverse de
manera autéonoma) de la lengua extranjera. El Marco Comiin Eurgpeo completa los niveles
umbral describiendo los niveles inferiores y superiores y distribuyendo las competencias y los
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conocimientos necesarios para el dominio de una lengua extranjera en seis niveles, de Al
(principiante) a C2 (nativo). En esta escala, las competencias referidas al nivel umbral vienen a

corresponder con el nivel Bl. Los seis niveles definidos por el Marco Comun son los

siguientes:
Acceso (Breakthrough)
A — Usuario basico Al
Plataforma (Waystage)
A2
Umbral (Threshold)

B — Usuario independiente | Bl
Avanzado (Vantage)
B2

Dominio operativo eficaz
(Effective Operational Proficiency)
C1

Maestria (Mastery)

C2

C — Usuario competente

El Marco Comiin Europeo no propone una metodologfa para la enseflanza de lenguas
extranjeras. Hace referencia al enfoque comunicativo como ambito tedrico dentro del que
desarrolla una vision especifica de los objetivos, de las etapas y de la evaluacion del proceso
de aprendizaje de lenguas extranjeras para un destinatario especifico, el ciudadano europeo.
La idea es que este estudiante aprende la lengua como parte de un proceso mas amplio de
desarrollo de la identidad europea. Igual que un ciudadano perteneciente a una comunidad
bilingtie se cria aprendiendo dos lenguas, el Consejo de Europa quisiera que lo mismo
ocurriera a un nivel supranacional, el de la Unién Europea, por lo que junto con nuestra o
nuestras lenguas nativas deberfamos aprender otras lenguas pertenecientes a nuestra misma
“nacion” (o, mejor dicho, la que deberfamos acostumbrarnos a considerar como nuestra
nacion), la Unién Europa. De alli que se fomente el estudio de al menos dos lenguas
extranjeras, dando por sentado que una de las dos sea el inglés. Asi, el aprendiz entrara en
contacto por lo menos con una lengua expresion de una cultura especifica de otro pais
europeo, y no ya “globalizada” “desculturizada” o “neutralizada” como el inglés. Al entrar en
contacto con esta nueva cultura, desarrollara una sensibilidad intercultural entendida como la
capacidad de relacionarse con otras culturas, que deberfa poco a poco entrar a formar parte
de su personalidad de ciudadano europeo, consciente de compartir un espacio comun y una
“nacion” con otras lenguas y culturas diferentes. Asimismo, esa apertura se reflejara en una

mayor apertura y predisposicion al didlogo no sélo hacia los ciudadanos de otros paises

143



europeos que viven en sus respectivos pafses, sino también hacia los ciudadanos extranjeros,
europeos y no europeos, que se instalan en el pais del estudiante y poco a poco deberian

parecerle menos “extranjeros”.

Una de las principales innovaciones del Marco Comiin con respecto a los niveles umbral es
precisamente la definicién de un conjunto de competencias que tiene que adquirir el
estudiante que ya no son solo de tipo lingiistico. Como puede observarse en el Nze/ umbral
del espafiol (Slagter, 1979), en el enfoque nocio-funcional se describia la competencia
lingtifstica en términos de nociones y funciones a las que se asociaban las formas lingiifsticas
que el alumnos necesita aprender. Primero se proporcionaba una lista de las funciones, es
decir lo que el alumno tenfa que aprender a hacer y que corresponderia a la competencia
gramatical, luego una lista de nociones, es decir las cosas de las que tenia que aprender a
hablar y que correponderfa a la competencia léxica, y a continuacién se porporcionaban las
formas linguistica del espafiol correspondientes respectivamente a estas funciones y nociones.
En la misma linea, Gelabert M.J., Herrera M., Martinell E. y Martinell F. (1988)
proporcionaban un repertorio de funciones comunicativas para los tres niveles (umbral,
intermedio y avanzado) en el que se presentaban las formas lingiiisticas correspondientes a las

diferentes funciones.

El Marco Comiin amplia la idea de aprendizaje de lenguas incorporando “la dimensiéon social
del uso de la lengua y los elementos extralingiisticos que concurren en la comunicacién”
(Gutiérrez Rivilla, 2004: 636). Para realizar las tareas y las actividades que se requieren para
abordar las diferentes situaciones comunicativas, el usuario utiliza competencias no sélo
lingtifsticas sino también generales, que incluyen competencias desarrolladas en el curso de su
experiencia previa. La idea es que todas las competencias humanas contribuyen a la capacidad
comunicativa del usuario y pueden considerarse aspectos de la competencia comunicativa. Sin
embargo, como sugiere Gutiérrez Rivilla, para el Marco Comiin puede resultar util distinguir

entre:
® competencias generales menos relacionadas con lengua;

® competencias linglisticas propiamente dichas.

Las competencias generales incluyen los siguientes componentes:
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a. Conocimiento declarativo (saber)

i. Conocimiento del mundo

(lugares, instituciones y organizaciones, personas,
objetos, acontecimientos, etc.; clases de entidades y
sus propiedades y relaciones)

il. Conocimiento sociocultural

(vida diaria, condiciones de vida, relaciones
personales, valores, creencias y actitudes, lenguaje
corporal, convenciones sociales, comportamiento
ritual)

iii. Consciencia intercultural

b. Destrezas y habilidades (saber hacer)

i. Destrezas y habilidades practicas (destrezas
sociales, destrezas de la vida, destrezas
profesionales, destrezas de ocio)

ii. Destrezas y habilidades interculturales (capacidad
de relacionar, sensibilidad cultural, capacidad de
cumplir papel de intermediario intercultural,
capacidad de superar relaciones estereotipadas)

c. Competencia “existencial” (saber ser)

i. Actitudes

ii. Motivaciones

iii. Valores

iv. Creencias

v. Estilos cognitivos

vi. Factores de personalidad

d. Capacidad de aprender (saber aprender a partir

de experiencia)

i. Reflexién sobre sistema de la lengua y la
comunicacién

il. Reflexion sobre el sistema fonético y las destrezas
correspondientes

iii. Destrezas de estudio

iv. Destrezas heuristicas (de descubrimiento y

analisis)

La competencias relacionadas con la lengua, definidas por el Marco Comzin “competencias

comunicativas” corresponden a las competencias que los usuarios de la lengua ejercen para
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realizar las intenciones comunicativas e incluyen las competencias linglisticas,

sociolingtiisticas y pragmaticas, que a su vez se componen de los siguientes subcomponentes:

1. Competencias linglisticas a. Competencia léxica

b. Competencia gramatical

c. Competencia semantica

d. Competencia fonolégica

e. Competencia ortografica

f. Competencia ortoépica (capacidad de pronunciar correctamente a partir de
forma escrita)

2. Competencias sociolingtifsticas | a. Marcadores lingiifsticos de relaciones sociales

b. Normas de cortesia

c. Expresiones de sabiduria popular

d. Diferencias de registro

e. Dialecto y acento

3. Competencias pragmaticas a. Competencia funcional (principios segun los cuales los | i. Fluidez
mensajes  se utilizan  para  realizar  funciones
comunicativas);

ii. Precisién

Competencia organizativa

En el enfoque del Marco Comun, como se ha adelantado, las ideas de plurilingiiismo,
entendido como el dominio de mas de una lengua aparte de la propia lengua nativa, y la

interculturalidad, estan estrechamente vinculadas:

“De acuerdo con el enfoque adoptado, orientado a la accidn, se parte de la base de que el
alumno o estudiante va a convertirse en usuario de la lengua. En este sentido, el mismo
esquema de categorfas se aplicara tanto al alumno como al usuario de la lengua. Hay que
hacer, sin embargo, una matizacién importante: el alumno o estudiante de una lengua y de
su correspondiente cultura, ya sea segunda lengua o lengua extranjera, no deja de ser

COl’I’lpCtel’ltC €n su lengua Yy cultura maternas; asi como tampoco esta nueva competencia
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se mantiene separada totalmente de la antigua. El alumno no adquiere dos formas de
actuar y de comunicarse distintas y que no se relacionan, sino que se convierte en
plurilingiie y desarrolla una interculturalidad. Las competencias lingiifstica y cultural respecto
a cada lengua se modifican mediante el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a
crear una conciencia, unas destrezas y unas capacidades interculturales. Permiten que el
individuo desarrolle una personalidad mas rica y compleja, y mejoran la capacidad de
aprendizaje posterior de lenguas y de apertura a nuevas experiencias culturales. Asimismo,
capacitan también a los alumnos para mediar, a través de la interpretacién y de la
traduccion, entre hablantes que no pueden comunicarse de forma directa en las dos

lenguas implicadas (MCER: 47).

Como se ha adelantado, en 2002 el Instituto Cervantes traduce el Marco Convin al espanol. En
esa misma época elabora su nuevo plan curricular, en el que acoge el planteamiento del Marco
Comin para la enseflanza de lenguas extranjeras y lo adapta a la enseflanza del espafiol. El
nuevo plan, publicado en 2006 con el titulo Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de
referencia para el espaniol, retoma la clasificacion de competencias definidas por el Marco y la
aplica en la que llama un “andlisis de la lengua desde la perspectiva de la comunicaciéon” que

se estructura en cinco componentes:

Componente gramatical
Componente pragmatico-discursivo
Componente nocional

Componente cultural

A e

Componente de aprendizaje

Cada componente estd compuesto por una setie de inventarios:
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Componente Inventarios

gramatica
Gramatical pronunciacién y prosodia
ortografia
funciones
Pragmatico-discursivo tacticas y estrategias pragmaticas

géneros discursivos y productos textuales

nociones generales

Nocional - -
nociones especificas
referentes culturales
Cultural saberes y comportamientos socioculturales
habilidades y actitudes interculturales
Componente de aprendizaje | procedimientos de aprendizaje

En cuanto parte de la competencia linglistica, el componente cultural sirve
fundamentalmente para que el hablante adquiera nuevos conocimientos que le permitan
ampliar su visiéon del mundo y desarrollar su personalidad mediante el acceso a una nueva
realidad diferente de la de su propia cultura. El Plan curricnlar hace hincapie especialmente en
la necesidad de que el alumno adquiera conocimientos de los referentes culturales;
sensibilidad respecto a los comportamientos socioculturales y “actitudes y habilidades que
han de desarrollarse a la hora de enfrentarse a posibles conflictos y choques culturales”

(2006a: 39).

En las dltimas décadas estos aspectos han cobrado cada vez mas relieve en la ensefanza de
lenguas extranjeras, en concreto en los objetivos generales de los curriculos y en los
programas de lenguas, pero a menudo los profesores no disponen de la documentacién
necesaria o de la metodologia adecuada que les ayude a determinar qué datos sociales,
culturales y sociolingiifsticos necesitan buscar, como encontrarlos y dénde. De hecho, las
descripciones de este tipo, como las que propone el mismo Plan curricular, son dificiles de
elaborar ya que implican definir y delimitar el concepto de cultura y elaborar esquemas
manejables con categorias relevantes para el analisis sociolégico por un lado y para la
ensefanza de lenguas por el otro. En esta perspectiva, el Plan curricular propone una lista de

objetivos generales para la formacion del hablante intercultural y tres inventarios de aspectos
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culturales. Los elementos que constituyen la competencia intercultural del estudiante de

espafiol como lengua extranjera son los siguientes:

® conocimiento de los productos culturales, los hechos y las personalidades mas

significativos de Espafia y de los paises hispanicos;

® conocimiento de los aspectos principales que pueden identificarse en los

comportamientos socioculturales;

® habilidades y actitudes que se requieren para relacionar de modo significativo la
cultura de origen y las culturas a las que accede el alumno, de manera que pueda
alcanzar una comprension mas amplia y completa de todas y cada una de ellas (2006a:

40).

A diferencia de los tres primeros componentes presentados en la tabla anterior, referidos a la
dimensiéon propiamente lingtifstica (gramatical, pragmatico-discursivo, nocional), que son
distribuidos segun los seis niveles, de Al a C2, los ultimos dos (componente cultural y de
aprendizaje) son tratados a través de un enfoque modular. Esto significa que no se
proporcionan inventarios distribuidos en los seis niveles, en el sentido de que para nivel se
establecen qué contenidos hay que proponer. La idea es presentar los materiales segin una
gradaciéon que corresponda a tres fases o estadios, aproximacién, profundizacion,
consolidacion. Para cada fase se afladen unos contenidos para profundizar mas en la categoria
en cuestioén. Segun el grado de profundizacion que se quiera adoptar en un curso, una clase o
un manual, se seleccionaran los contenidos que se consideren adecuados para el contexto.

Los contenidos del Plan curricular se organizan por lo tanto en los siguientes temas, en el

orden:

1. objetivos generales

2. gramatica

3. pronunciacion

4. ortografia

5. funciones

0. tacticas y estrategias pragmaticas

7. géneros discursivos y productos textuales
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8. nociones generales

9. nociones especificas

10. referentes culturales

11. saberes y comportamientos socioculturales
12. habilidades y actitudes interculturales

13. procedimientos de aprendizaje.

Los tres apartados que interesan este trabajo son el 10 (referentes culturales), el 11 (saberes y
comportamientos socioculturales) y, en menor medida, el 12 (saberes y comportamientos

socioculturales).

Los referentes culturales incluyen:
1. conocimientos generales de los paises hispanos
2. acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente

3. productos y creaciones culturales.

Los saberes y comportamientos socioculturales incluyen:
1. condiciones de vida y organizacién social
2. relaciones interpersonales

3. identidad colectiva y estilo de vida.

Las habilidades y actitudes interculturales comprenden:

1. configuracién de una identidad cultural plural

2. asimilacion de los saberes culturales (comportamientos socioculturales y referentes
culturales)

3. interaccion cultural

4. mediacién cultural.

Para el primero de estos tres, los referentes culturales, el Plan aclara qué los criterios de
seleccion y las pautas de tratamiento de estos referentes quieren reflejar el interés de Instituto
Cervantes por dar a conocer los rasgos caracteristicos de las culturas que conviven en Espana
y en los pafses de Hispanoamérica y también la enorme riqueza y la variedad de la dimension
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cultural del mundo hispanico. Los contenidos de este inventario corresponden a un
“conocimiento factual (instrumental” y estan centrados en la descripcion de caracteristicas
geograficas, politicas, economicas de los pafses hispanos y de su patrimonio historico y
cultural, tal como queda reflejado en los personajes y los acontecimientos mas representativos
y en sus creaciones y productos culturales. Se propone como un conocimiento de tipo
“enciclopédico”, “entendiendo por ello no tanto la busqueda de la exhaustividad y el detalle
cuanto el acceso a un conocimiento universal y diverso sobre distintos aspectos que el
alumno debe incorporar como parte de sus competencias en forma de referentes culturales
generales”. Este conocimiento debe permitirle al alumno “comprender como se configura la
identidad historica y cultural de la comunidad a la que accede a través del aprendizaje de la
lengua” (2006a: 366). El Plan curricular 1o presenta como un tratamiento novedoso del material
por la seleccion de contenidos y la distribucion secuencial que se ha llevado a cabo. Lla misma
denominacion, “referentes culturales” hace referencia a la intencién de definir con exactitud
el campo de anilisis y de proporcionar una “vision general de aquellos referentes que han
pasado a formar parte del acervo cultural de una comunidad” (2006a: 366). La idea es
formular y describir contenidos siempre a partir de grandes enunciados de caracter general
que puedan “englobar el conjunto de la realidad hispana y sean, pues, validos para las
distintas sociedades y comunidades hispanas” (2006a: 366). Ademas de conocimientos
puramente factuales, el inventario recoge creencias, valores, representaciones, simbolos,
elementos sobre los que se volverd en el siguiente apartado con la clasificacion del
componente cultural propuesta por Miquel (2004). Segun el Plan, las creencias y los valores
estan relacionados con el efecto que producen determinados hechos y realidades en el curso
del tiempo en quienes comparten una misma cultura. Las representaciones y simbolos
incluyen aquellos elementos a los que una sociedad atribuye un determinado valor, como por
ejemplo los monumentos emblematicos, fragmentos de obras literarias, simbolos de identidad

colectiva, simbolos o iconos que conforman la realidad cotidiana.

Como se ha adelantado, tanto a los “referentes culturales” como a los “saberes y
comportamientos socioculturales” el Plan curricular les aplica un enfoque modular, que
consiste en presentar el material segun las tres fases o estadios mencionados (aproximacion,
profundizacién, consolidacion). Sin embargo, se aclara que estas fases no corresponden
necesariamente a los niveles establecidos en la dimension lingliistica, es decir que por ejemplo
la fase de aproximacion no tiene por qué corresponder a los niveles Al y A2, las de
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profundizacion a los niveles B1 y B2 y la de consolidacion a los niveles C1 y C2. Los criterios
de gradacion en el inventario corresponden mas bien a un mayor o menor grado de
universalidad y a un mayor o menor grado de accesibilidad. Por gradacion en la universalidad
se entiende que en la fase de aproximacion se presentan los aspectos mas universales y la fase
de consolidacién los menos universales, los mas especificos de una cultura , sociedad o
comunidad. Por gradacién en la accesibilidad se entiende que en la fase de aproximacion se
introducen los aspectos mas accesibles y en la fase de consolidacion los menos accesibiles,
entendiendo por accesibilidad la posibilidad de acceder a determinadas realidades o productos
culturales con mayor o menor facilidad (fuentes documentales, Internet, etc.) y a la frecuencia
de aparicién en Espafa e Hispanoamérica y en el pais de origen de alumnos. Se reproduce
aqui como ejemplo los contenidos correspondientes al primer punto de los referentes

culturales, la geografia fisica:

1.1. Geografia fisica

1.1.1. Climas

Fase de aproximacion

Estaciones

Imdgenes asociadas al invierno en los distintos paises
hispanos

El desierto y la selva como simbolos de diferencias
climaticas

Uso de las escala termométricas
Celsius y Fahrenheit segtn el pais

Fase de profundizacién

Fiestas y celebraciones asociadas a
los cambios de estacion

Fase de consolidacién

Zonas climaticas de los paises
hispanos

Rituales relacionados con el clima

Para muchos contenidos el Plan curricular no ofrece ejemplos, para evitar dar ejemplos de
hechos, representantes y productos culturales “meramente coyunturales”, como autores,
personalidades o personajes de la sociedad y la cultura, sobre todo en el apartado 3
(“productos y creaciones culturales”). Seran los usuarios del inventario, ya sean docentes,
creadores de materiales u otro tipo, los que deciden qué exponentes presentar, a partir del
analisis de las caracteristicas de la situacion de enseflanza y aprendizaje y de las motivaciones,

intereses, necesidades de los alumnos. Por ejemplo, los autores y las obras literarias de
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proyeccion internacional se citan explicitamente solo en caso de autores u obras cuya

importancia en la historia de cultura universal es reconocida unanimemente.

Como se puede observar con mas detalle en la sigiuente tabla, el inventario de los referentes

culturales se estructura en tres grandes apartados:

1. conocimientos generales | 1.1. geografia fisica
de los paises hispanos 1.2 poblacion
1.3. gobierno y politica
1.4. organizacion territorial y administrativa
1.5. economia e industria
1.6. medicina y sanidad
1.7. educacion
1.8. medios de comunicacién
1.9. medios de transporte

1.10.  religién
1.11.  politica lingtiistica

2. acontecimientos y 1.1. acontecimientos y personajes histéricos y legendarios
protagonistas del pasadoy | 1.2. acontecimientos sociales y culturales y personajes de la vida
del presente social y cultural
3. productos y creaciones | 1.1. literatura y pensamiento
culturales 1.2. musica

1.3. cine y artes escénicas

1.4. arquitectura

1.5. artes plasticas

El segundo elemento que compone la dimension cultural, los “Saberes y comportamientos
socioculturales”, representa una categoria que el Plan curricular ha elaborado siempre desde la
perspectiva del andlisis de la lengua como comunicacion. Los contenidos de este inventario
hacen referencia al conocimiento basado en la experiencia, a diferencia de los referentes
culturales, que correponden al conocimiento enciclopédico. Estos contenidos estan
relacionados con el “modo de vida”, por ejemplo los aspectos cotidianos, la identidad
colectiva, la organizacion social, las relaciones personales, etc., que se dan en una determinada

sociedad.

En el Plan curricular se ha decidido incluir en el inventario sélo las especificaciones que se
refieren a Espafia, debido a la dificultad que conlleva realizar un andlisis de la enorme
variedad de aspectos que se dan en cada una de las sociedades de los paises hispanos y

ofrecer una presentacion adecuada. La seleccion y la gradacion de los contenidos
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socioculturales requieren un conocimiento de primera mano de los aspectos que constituyen
la vida cotidiana, los usos y costumbres, el estilo de vida, etc. de una determinada comunidad,
por lo que no es posible basarse en un fondo meramente documental, como sucede con los
referentes culturales. Por esta razon, sélo se ha incluido Espafia porque habria sido inviable
ofrecer el mismo tipo de analisis para todos los paises hispanos y reflejar la diversidad de

aspectos y matices que confluyen en una sociedad determinada.

Los saberes se conciben como “conocimientos concretos, de tipo declarativo” (2006a: 400)
que responden a preguntas del tipo: qué es, donde, cuando, cémo, quién. Porporcionan una
descripcion de categorfas y formas de organizacion que cada sociedad ha establecido en su
vida cotidiana (partes del dia, partes de la comida, medidas y cantidades en relacién con los
alimentos, organizacién de los productos en el supermercado, etc.), por ejemplo qué es una
merienda. Ademas, igual que los referentes culturales, los saberes llevan asociados una serie
de creencias y valores que dan cuenta del efecto que tienen los contenidos descritos sobre los
miembros de la sociedad. Estas creencias y valores tienen que ver con ideas, prejuicios,
convicciones, estereotipos, etc. que se imponen con fuerza de verdad a los miembros de un
grupo social en forma de sentimientos que esos grupos manifiestan hacia tales aspectos o en
el grado en que esos valores son considerados sefias de identidad de la propia cultura, etc.
Algunos ejemplos de creencias y valores son las creencias y los estereotipos relacionados con
conceptos como madrugar, acostarse pronto, trasnochar; la influencia que determinados
alimentos o infusiones tienen en el bienestar en general y en la salud; la creencias de que
ciertas actitudes respecto a los habitos y aficiones pertenecen a una determinada edad o de
que a algunos deportes sélo tienen acceso ciertas clases sociales. En general, los saberes
tienen que ver con “normas y valores morales compartidos sobre los diferentes aspectos de la

sociedad y de la cultura” (20006a : 401).

Los comportamientos, en cambio, se describen poniendo el relaciéon el contenido y las
situaciones de interaccion” (2006a: 401); son aspectos relacionados con convenciones sociales
como por ejemplo puntualidad, hospitalidad, modo de vestirse segin la ocasion,
comportamientos no verbales (gestos, lenguaje corporal, sonidos extralingtifsticos) asociados
a determinadas situaciones, por ejemplo las presentaciones, las formas de expresar y de vivir
los sentimientos, el sentido del humor, la aceptacion y la percepcion del llanto, de la risa, de la

critica, etc. Algunos ejemplos son las convenciones sociales en el uso de los transportes

154



publicos, o el comportamiento que se espera de un invitado en una comida o en una cena y el
que el invitado espera del anfitrién. El objetivo es que el alumno aprenda a relacionar las
competencias linglisticas con el conocimiento de los aspectos socioculturales que van a
determinar la elecciéon de los exponentes linglifsticos, del vocabulario, del registro que se

consideran apropiados para cada situacion comunicativa.

Igual que para referentes culturales, para los saberes y comportamientos socioculturales se
propone un enfoque modular segun las tres fases o estadios, aproximacion, profundizacion,
consolidacién. El criterio para la organizacion de las tres fases ha sido el grado en que los
contenidos resulten mas o menos necesarios para los contactos y las interacciones de los
alumnos. Por lo tanto, en el nivel de aproximacién se presentan los contenidos relacionados
con los temas mds cercanos a sus experiencias cotidianas. En los niveles de profundizacién y
consolidacion se presentan los contenidos que responden a un analisis mas sistematico de las
estructuras sociales y de los fendmenos culturales, asi como aspectos mas relacionados con
implicaciones interculturales de habitos y rituales (choques, conflictos, malentendidos), temas
con interés profesional. Los saberes y comportamientos socioculturales se estructuran en tres

grandes apartados:

Condiciones de vida y organizacién social aspectos de vida diaria (comida, bebida, horarios
laborables, de servicios publicos, de tiendas,
actividades de ocio, etc.) y condiciones de vida
(niveles de vida, acceso a la vivienda, servicios,
medidas sociales de atencién y apoyo al ciudadano,
etc.)

Relaciones interpersonales saberes, convenciones sociales, comportamientos
que regulan estructura social y relaciones entre sus
miembros (relaciones entre sexos, generaciones,
familiares, de amistad, en el ambito laboral, etc.) en
los 4 ambitos en que MCER divide esfera social:

a. Personal

b. Publico

c. Profesional

d. Educativo

Identidad colectiva y estilo de vida todos los aspectos que permiten a los individuos
sentirse  parte  integrante de una sociedad
(convenciones  sociales respecto a  saludos,
despedidas, comportamiento en celebraciones,
fiestas, invitaciones, en determinados actos sociales
como bodas o cumpleafios; con comportamiento
ritual colectivo en ceremonias y practicas religiosas,
nacimiento o muerte; participacién ciudadana en
esfera social; tradiciones que petrviven y que son
cuestionadas por nuevos estilos de vida y de
relaciones
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El tercer componente de la dimensién cultural, las “habilidades y actitudes interculturales”,
hace referencia a la idea de “competencia plurilingiie y pluricultural” propuesta por el Marco
Comin. Estos contenidos incluyen los “procedimientos que, al ser activados de forma
estratégica, permitirfan al alumno aproximarse a otras culturas, y particularmente a las de
Espafia y los paifses hispanos, desde una perspectiva intercultural” (2006a: 447). La
comunicacién, por lo tanto, trasciende el mero intercambio de informacién e implica
comprension, aceptacion, integracion, etc. El alumno aprovechara estas habilidades para
comprender e interpretar mas alla de los tépicos, y cuando sea necesario, para actuar como
intermediario. Los contenidos del inventario incluyen dos categorias, habilidades y actitudes.
En ambos casos se trata de especificaciones “de naturaleza procedimental”, es decir que
“consisten en operaciones que el sujeto puede realizar de forma consciente, controlada y
reflexiva con el fin de desarrollar estrategias interculturales” (2006a: 448). Se presentan en
forma de lista unica, sin establecer fases o grados como en los otros dos inventarios de

dimension cultural. Se estructura en cuatro apartados:

Configuracion de habilidades y actitudes interculturales que el alumno precisa | Habilidades
una identidad desarrollar con el fin de disponer de las estrategias necesarias para
cultural atravesar las etapas (no necesariamente secuenciales) de un

proceso que le capacitara para:

- tomar conciencia de la carga de filtros y estereotipos que
afectan discurso, juicios de valor, comportamientos,
reacciones, etc. y que revelan sus percepciones de otras
culturas en clave etnocéntrica o sociocéntrica;

- percibir la riqueza de matices del panorama cultural,
incluso dentro de su propia comunidad, para apreciar la

diversidad como enriquecimiento mutuo; :

- captar rasgos comunes entre cultura de origen y culturas Actitudes
con las que se establece un contacto (afinidades,
concomitancias, huellas  histéricas o  etnograficas,
préstamos lingtiisticos, etc.);

- aceptar las culturas con las que se establece el contacto, al
margen de sesgos que lleven a concebitla como
variaciones de la cultura de origen, culturas inferiores, etc.;

- percibir y apreciar las culturas con las que se establece el
contacto desde diferentes perspectivas y decidir en qué
medida se completa la propia identidad cultural con
aportaciones recibidas a partir del contacto con hechos o
productos culturales de otras comunidades.
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Procesamiento y - especificaciones sobre opetraciones cognitivas (habilidades) | Habilidades
asimilacion de necesarias para:

saberes culturales y O captar
comportamientos o elaborar
socioculturales o interiorizar
o integrar en las propias estructuras
£ 1 .
O ensayar o practicar Actitudes

O activar estratégicamente;
- conocimientos (saberes y comportamientos) que se
precisan durante las vivencias interculturales;
- procedimientos necesarios (actitudes) para orientar la
disposiciéon personal hacia la empatia, la sensibilidad, el
interés, la flexibilidad, etc.

Interaccion cultural | organizacién de habilidades que se corresponden con las fases de | Habilidades
las tareas en las que se realiza la activacién estratégica de

competencias con el fin de establecer y mantener el contacto con | Actitudes
personas, hechos o productos culturales

Mediacion realizacién de tareas en las que el alumno lleva a cabo actividades | Habilidades
intercultural destinadas a favorecer:

- La negociacién de significados;
- La correcta y adecuada interpretacién de hechos y

productos culturales; Actitudes
- La erradicacion de malentendidos o neutralizacién de
conflictos interculturales.

2.3.2. Propuestas desde la ensefianza del espafiol como lengua extranjera

Para el problema del tratamiento de la cultura en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera, una referencia obligada de muchos estudios es el articulo “El componente cultural:
un ingrediente mas en las clases de lengua” de L. Miquel y N. Sans (1992), en el que la autoras
proponen una clasificaciéon de los diferentes componentes de la cultura que puede ser util en

el contexto del aprendizaje de un idioma extranjero.

Puesto que es muy dificil llegar a una definicién univoca de cultura, objeto de estudio de otra
disciplinas distintas de la lingtistica o de la enseflanza de lenguas, las dos autoras eligen
algunas definiciones operativas a partir de las cuales pueden elaborar propuestas sobre la
manera mas eficaz y exhaustiva de incluir este componente en las clases de lengua. Con vista

a este objetivo, ellas adoptan las tres siguientes definiciones de cu/tura:

® conjunto de tradiciones, estilos de vida y de modos pautados v repetitivos de pensar,

sentir y actuar” que se hereda y se adquiere;
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® modo de clasificar e interpretar la realidad fundado mas en convicciones que en un

saber;

® adhesion afectiva, cimulo de creencias que tienen fuerza de verdad y que marcan, en
algiin sentido, cada las actuaciones de los individuos en cuanto miembros de una

sociedad.

A partir de estas definiciones, las autoras identifican tres categorias en las que se podtia

repartir la cultura:

® “cultura con mayuscula”, que agrupa las manifestaciones culturales y artisticas en una

determinada lengua;

® “cultura (a secas)”, que representa todo lo que se necesita saber para comportarse de
manera apropiada en el ambiente en el que se habla una determinada lengua o en la

interacciéon con hablantes nativos de esa lengua;

® “kultura con k”, es decir la capacidad de identiticar el nivel cultural y social del

interlocutor y adapartase a ello (Miquel, 1992: 4).

Sobre estas bases, las dos autoras formulan una propuesta de integracion de la cultura en la
clase de lengua en cuanto componente esencial de la competencia comunicativa. En su
opinioén, el profesor deberfa concentrarse en la segunda categorfa, la “cultura (a secas)”, de la
que puede haber incursiones en los otros dos campos. Ademas, la cultura no deberia
enseflarse o presentarse aparte, como en aquellos materiales que le reservan el apartado de
“Cultura y civilizacién”, sino que deberia tomarse en cuenta a la hora de mostrar cémo se
desarrolla un intercambio comunicativo en una determinada situacion. Las autoras critican el
hecho de que en muchos casos los materiales para la ensefianza de E/LE presenten didlogos
artificiales que ofrecen esquemas abstractos de conversaciones, sin tomar en cuenta todas las

normas culturales que entran en juego en los contextos reales.

Por otra parte, el profesor tampoco puede convertirse en un antropélogo o socidlogo, pero si
puede convertirse en observador de su propia cultura o de la cultura de la lengua que esta
ensefando, si no es nativo, para permitir a los estudiantes llevar a cabo comparaciones con su
propia cultura de origen y asf concienciarlos de todas aquellas normas y pautas culturales que

corresponden a las expectativas de los hablantes nativos en un determinado intercambio. Por
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supuesto, el alumno se considera ante todo un individuo que tomara sus propias decisiones a
la hora de interactuar en el contexto comunicativo de la lengua meta, por lo que también
puede elegir seguir siendo “extranjero” y no comportarse como si fuera un nativo. Sin
embargo, las autoras destacan que esta eleccién debe ser conciente y por lo tanto puede darse
s6lo si el estudiante ha adquirido primero todos esos contenidos que constituyen el
componente cultural. En este sentido, puede afirmarse que la cultura es un componente
imprescindible de la competencia comunicativa, ya que sin estos conocimientos el hablante
extranjero no esta capacitado para interactuar de manera apropiada en cualquier contexto

comunicativo en la lengua meta.

En 2004 Lourdes Miquel vuelve a ocuparse de la subcompetencia sociocultural, en cuanto
componente de la competencia comunicativa, en el Vademécum para profesores de espariol como
lengna extranjera. 1a autora ante todo hace hincapié en la evolucion de papel de la cultura en
los dos enfoques que mas han influido en la enseflanza de idiomas, el estructural y el
comunicativo. El enfoque comunicativo, de hecho, conlleva un cambio sustancial en el
concepto de cultura en la ensefianza de la lengua extranjera. En los enfoques tradicionales y
estructurales la cultura se concebia como “algo accesorio, presencia obligada en manuales
pero con funcién de adorno o ilustracion” (2004: 511). Cuando se inclufa en los materiales, su

tratamiento se abordaba segtin estos tres puntos:

® vision estereotipada de la cultura, entendida como datos invertebrados que los

estudiantes deberan simplemente acopiar;

® total descontextualizacion de todos los elementos que integraban los materiales y, por

ende, la practica docente;

® absoluta desconexion entre los objetivos de lengua y los elementos culturales (2004:

512).

Ademas, cuando se presentaba, solia tratarse de lo que la autora llamaba “Cultura con
mayuscula”, con lo que se pretendia “mostrar al estudiante de la lengua meta una parte de
esos contenidos, los mas arquetipicos y estereotipados, creyendo que, asi, contribufan a
cultivarlo, ademas de ensefarle la lengua” (2004: 512). En definitiva, la lengua y la cultura se
presentaban como “dos elementos claramente disociados, sin ningun tipo de interrelaciéon”

(2004: 512) . El enfoque comunicativo, en cambio, hace hincapié¢ en los conceptos de
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actuacion y adecuacion, por lo que “una actuaciéon comunicativa es adecuada cuando no sélo
es correcta desde el punto de vista lingiistico, sino también desde el punto de vista
sociocultural y contextual” (2004: 513). En la competencia comunicativa, todas las
competencias (lingtifstica, discursiva, estratégica, sociocultural) son necesarias para que el
hablante produzca una actuacién linglisticamente correcta y pragmaticamente adecuada. En

el enfoque comunicativo, la cultura se concibe como:

® parte de lo cotidiano, desbancando aquella idea de la cultura legitimada, y a favor de

todos los elementos que influyen en el hacer cultural de los hablantes;

® parte de la competencia comunicativa, es decir, necesaria para la actuacion y

adecuacion lingiiistica y, por tanto, para el éxito comunicativo;

® cstrechamente vinculada a la lengua (2004: 514).

En la sintesis personal de la autora, en este enfoque el componente sociocultural se define
como aquel que retne “todos los elementos que rigen la adecuacion”, es decir “el conjunto
de informaciones, creencias y saberes, objetos y posiciones de esos objetos, modos de
clasificacién, presuposiciones, conocimientos y actuaciones (rituales, rutinas, etc.),
socialmente pautados que confluiran en cualquier actuacion comunicativa y que haran que
ésta sea adecuada o premeditadamente inadecuada” (2004: 513). A partir de esta definicion
del componente sociocultural, la autora propone una revision del concepto de cultura
propuesto en articulo de 1992 y formula una divisién metodolégica que puede resultar util
para la ensefianza. Miquel reelabora la propuesta de clasificacion de los tres tipos de cultura,
adoptando el simil de tronco de un arbol, e identifica: el componente sociocultural
propiamente dicho o “cultura esencial” (antes “cultura con mayuscula”); la “cultura

legitimada™ (antes “cultura con minuascula”); la “cultura epidérmica” (antes “cultura con k).

El componente sociocultural propiamente dicho, o “cultura esencial”, corresponderia a la
parte central del tronco, que nutre al resto. Se trata de la parte compartida por todos, mas
estable en el tiempo, directamente relacionada con la lengua, y que debe ser objeto prioritario
en proceso de ensefianza de una lengua extranjera. Incluye todo conocimiento necesario para
el uso efectivo y adecuado del lenguaje y comprende creencias, presuposiciones, modos
pautados de actuacion, juicios, saberes compartidos por la sociedad, reglas sobre qué se puede

decir, qué no se debe decir, coémo decir las cosas. Se trata de elementos compartidos por
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todos hablantes, de toda extraccion social, de “elementos que hacen que actuemos como
espafioles, como franceses o como irlandeses, los que nos constituyen como miembros de

una determinada cultura” (2004: 516).

La cultura legitimada, esta muy alejada del anillo constituyente (la “cultura esencial”). Ademas,
estd sujeta a un mayor numero de modificaciones, varfa en tiempo y es patrimonio de
minorias que por razones varias tienen acceso a ellas. En la clase no puede ser tratada de la
misma manera que cultura esencial. La cultura esencial siempre tiene que tratarse, mientras
que esta deberfa incluirse segun el tipo de estudiantes (necesidades, nivel de formacion).
Incluso puede haber estudiantes que ya la conozcan, en mayor o menor grado, aunque
todavia no conozcan la lengua. Una diferencia que segiin Miquel hay que tener en cuenta, sin
embargo, es el hecho de que hay productos de la cultura legitimada que se han convertido en
emblemas, es decir, en parte de la simbologfa cultural y como tales, en esta version han
entrado a formar parte de la cultura esencial. Es el caso de Miguel de Cervantes, entendido
como datos esenciales (nombre, apelativo, primer parrafo, nombre de personajes de Quijote),
que ya forman parte de la “cultura esencial”, pero no de su biograffa o su obra entera, que
pertencerifa a la “cultura legitimada”. Lo mismo ocurre con monumentos como la Giralda o la
plaza del Sol, emblematicos por su imagen y el lugar en que estin ubicadas, pero no su
historia. En todos estos casos, Miquel sugiere que en clase tienen que transmitirse por su

valor simbdlico, sin ir mas lejos si no hace falta.

La “cultura epidérmica” se refiere a los usos y costumbres que difieren del estandar cultural,
de la “cultura esencial”, y no son compartidos por todos hablantes. Por lo tanto, deberfan
incluirse en clase ELE sélo en casos muy especiales. Por ejemplo, si los alumnos estan
estudiando espafiol en Barcelona o en Sevilla, se les pueden proporcionar informaciones
culturales especificas como referencias culturales, tradiciones, habitos. Si se trata de alumnos
adolescentes, se podrian presentar algunos elementos de la cultura de los adolescentes

espafioles.

A la hora de ensenar la cultura en la clase de lengua, el profesor inevitablemente se enfrenta
con el problema de definir y seleccionar los elementos que quiere presentar, tarea para la que
faltaban modelos, por lo menos hasta la publicacion del Plan curricular. Mientras en la lengua
se parte de una definicion de lengua estandar, descrita y aceptada por todos, para la cultura no
hay una descripcion global. Hay analisis fragmentarios, sobre todo llevados a cabo desde la
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pragmatica, sobre algunas rutinas, algunas presuposiciones o desde otras disciplinas sobre
algunos habitos y costumbres. Sin embargo, por esa definicion relacional de cultura
mencionada por Garcia Canclini, en el sentido de mayor facilidad de definirla cuando es vista
por otros, las clases de lengua extranjera, en cuanto encuentro de diversos componente
culturales, vienen a ser una oportunidad de descubrir y describir diversos elementos del
componente sociocultural y para ayudar los estudiantes a adquirir una sensibilidad

sociocultural que puedan utilizar posteriormente de forma auténoma.

En la ensefanza de lenguas extranjeras, el profesor tiene asi que saber observar el
componente sociocultural relacionado con la lengua espafola, que puede ser su lengua nativa
0 no, y posteriormente presentarlo a sus alumnos. También puede darse el caso contratio, es
decir, que algin elemento de este componente sociocultural es destacado por los alumnos.
En este caso, el profesor tiene que saber relacionarlo con la lengua o con otros elementos del
componente sociocultural para contextualizarlo en un microsistema, unidad en que esta

estructurado el sistema cultural global.

Ante todo, cabe explicitar el proceso por el que nos hacemos concientes de que estamos
tratando algun elemento del componente sociocultural. La primera clave para un buen trabajo
sociocultural, sugiere la autora, es tomar distancia, paso necesario puesto que los miembros
de una cultura no suelen ser conscientes de su relatividad y tienden a considerarla como
universal y a interpretar como anémalo todo aquello que no corresponde a las pautas de su
cultura. Sobre todo la cultura esencial es “6paca”, puede manifestarse de manera mas o
menos tangible, y en algunos casos es mas visible que en otros, por ejemplo los simbolos son
mas visibles que las presuposiciones. Asi, para analizar el componente sociocultural ante todo
hay que tomar distancia de los elementos que forman este componente y saber relacionarlos
con otros elementos. En la ensefianza de lenguas extranjeras, ademas, la autora llama la
atencion sobre la necesidad de ser siempre consciente de que se estin manejando sistemas
culturales diferentes, incluso en el caso de lenguas muy préximas como por ejemplo el
italiano o el portugués en la clase de espafiol como lengua extranjera. Normalmente se suelen
contrastar sistemas culturales muy alejados, entre los que es previsible que se encuentren
muchas diferencias y muy evidentes, pero no hay que pasar por alto las diferencias que
también pueden darse entre sistemas socioculturales de lenguas proximas, que sin embargo

pueden provocar episodios de inadecuaciéon comunicativa. Esta inadecuacién no es tan grave

162



como el choque intercultural, que es debido a pautas culturales tan diferentes entre los
sistemas que los hablantes pueden no entender o malinterpretar el comportamiento del otro.
Sin embargo, dentro el enfoque comunicativo siempre representa un mal funcionamiento de

la comunicacién, una actuacién que no logra plenamente sus objetivos comunitivos.

Para abordar el tratamiento de los ingredientes del componente sociocultural, Miquel
propone una clasificaciéon de los elementos del componente sociocultural que influyen en
interacciones comunicativas, aclarando que de todas formas estos elementos no tienen que
verse como elementos aislados sino en relaciéon entre ellos e insertados en sistemas y
microsistemas que conforman un tejido de relaciones al que acuden los hablantes en la
comunicacién verbal. A partir de las definiciones de cultura propuestas por antropologos,
sociolingtiistas y etnélogos, la autora propone una serie de elementos que pueden funcionar
como unidades de analisis de las diferentes culturas y que en las interacciones comunicativas
se expresan con mayor o menor intensidad: simbolos, creencias, modos de clasificacion,

presuposiciones, actuaciones.

Los simbolos son elementos que tienen el valor de representacion de algo mas alla de si
mismos; estan en el contexto y dan la informacién previa a la actuacién linglistica, en
muchos casos la determinan. Para los miembros de otras culturas (a no ser que compartan los
mismos simbolos) son opacos y no tienen ese valor de representacion. Para los que saben
interpretarlos, proporcionan informaciones: por ejemplo si alguien lleva una alianza, el
interlocutor entiende que esta casado; si alguien lleva cristantemos, se supone que esta llendo
al cementerio. Si en cambio nos encontramos antes simbolos de otras culturas que no
reconocemos y no podemos interpretar, los ignoramos, y esta omisién puede llevarnos a una

inadecuacién comunicativa de distintos tipo.

Ejemplos de simbolos espaiioles

color negro asociado al luto (hoy sélo en zonas rurales);

aro de oro en anular de la mano (alianza);

cristantemos como flores destinadas exclusivamente a los muertos;

llevar una cruz o una medalla como adorno;

significado social de los nombres y apellidos (primero el del padre y segundo el de la madre);
iconografia de las ciudades;

iconografia de la Navidad;

valor de un jamon; etc.

(Miquel, 2004: 519)
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Las creencias son convicciones que para miembros de una cultura corresponden a verdades,
no se ponen en discusion. Algunos ejemplos son las supersticiones, los remedios, las ideas

que se difunden, algunas concepciones que afectan a los actas de habla y al discurso.

Ejemplos de creencias espafolas

Creencias mas explicitas, mas visibles:

la manzanilla cura los problemas digestivos;

el martes es un dia nefasto (“martes y trece ni te cases ni te embarques);

el corte de digestion;

la Nochebuena sin un ser querido es muy triste (hay que volver a casa para Navidad);
en Nochevieja comerse doce uvas con las campanadas trae buena suerte;

los Reyes Magos son los portadores de los regalos a los nifios;

la pasta engorda;

la siesta es reparadora; etc.

Creencias mas interiorizadas, menos visibles:

la familiaridad es comoda (en muchos intercambios con desconocidos se promueve una rapida confianza);
la despedida es dolorosa (se prolongua el contacto con el interlocutor al despedirse);

negarse a aceptar propuestas o invitaciones es dificil (las negaciones suelen acompafiar por justificaciones);
cuando se adjetiva o valora algo, debe hacerse con intensidad,;

la insistencia es un modo de manifestar interés por el intetlocutor, no es pesada (se insiste ante primeras
negativas en los ofrecimientos, se insiste en la concesiéon de un permiso o en elogios);

el dolor se comparte (explicamos problemas de salud que hemos tenido a alguien que acaba de contarnos
un problema que tiene); etc.

(Miquel, 2004: 519-520)

Hay creencias que influyen en la interaccién porque pueden determinar presuposiciones que
no se reconocen si se desconocen las creencias subyacentes. El listado solo proporciona
algunos ejemplos, la mayoria destacados por comparaciones con otras culturas que no

comparten estas creencias y por lo tanto tampoco comparten las actuaciones que originan.

Los modos de clasificacién son categorfas y taxonomias que cada cultura establece sobre la
realidad, puesto que cada cultura fragmenta y organiza la realidad a su manera. Afectan a una

gran variedad de elementos culturales.

Ejemplos de modos de clasificacion espafioles

apellidos (en Espafa el primero es el primero del padre y el segundo es el primero de la madre);

relaciones familiares (llegan hasta tios y primos segundos);

cantidades que se consideran normales (huevos en docenas, no menos de cien gramos de queso o de
chorizo, no menos de un kilo de naranjas o de patatas, etc.);

dénde se venden los productos y cémo se organizan en las tiendas (ej. el vinagre junto al aceite);
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la ciudad (diferencias entre avenidas, paseos, calles, callejones);

direccién (primero la calle, luego el nimero);

pisos (con numeros ordinales);

alimentos (cudles son tipicamente primeros platos, cudles segundos, cuindo se comen determinados
productos y cuando no, etc.);

partes del dia y modo de saludar en cada una de ellas;

momentos importantes del afio;

edades més importantes de la vida;

orden en el que se escribe una fecha;

como hay que dirigirse a los destinatarios en el encabezamiento y despedida de las carta; etc.

(Miquel, 2004 521)

Algunos de los modos de clasificacion mencionados arriba estan directamente relacionados
con cuestiones pragmaticas,por ejemplo los saludos o las maneras de dirigirse al destinatario
de una carta. En cuanto elementos de la competencia sociocultural, en cambio, para Miquel
se relacionan con la idea de cultura como “organizacion del caos, del marasmo, del continuum
que es la realidad” (2004: 521). En este sentido, una buena parte de la cultura consiste en una
clasificaciéon del mundo en categorias implicitas, que en la mayorfa de los casos no son

visibles, pero permiten organizar la realidad de manera que podamos manejarla.

Las actuaciones se conciben como patrones, pautas de comportamiento que tienen que ver

con las interacciones comunicativas.

Ejemplos de actuaciones en espafiol

gestos asociados a los saludos;

el dia del cumpleafios quien cumple invita;

los regalos se abren inmediatamente y en presencia de la persona que nos los ha ofrecido;

en una reunién social nos presentan a los desconocidos, dificilmente tendremos que
autopresentarnos;

a los conocidos no hay que dejarlos en el descansillo y hay que invitarlos a entrar en casa;

cuando estamos invitados a una casa, la persona que ha cocinado servira la comida salvo que
explicitamente dé permiso para que nos sirvamos Nosotros Mismos;

hay que mantener la distancia comunicativa pautada por nuestra cultura;

hay qué llevar determinados objetos o alimentos cuando nos invitan a una cena o vamos a ver a una
persona ingresada en un hospital;

en determinadas ocasiones hay que felicitar cara a cara y en determinadas ocasiones por esctrito;

hay que saber cuando se debe hablar y cuando se debe callar; etc.

(Miquel, 2004: 521-522)
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Ninguna de las actuaciones mencionadas es universal. Si se actia de acuerdo con los cédigos
culturales la actuacion es invisible. Si la actuacion difiere de lo que se espera se produce un
desajuste. Cuando se nota el desajuste, el paso siguiente es juzgar la persona que no ha

cumplido con el codigo cultural.

Las presuposiciones son “pautas inconscientes, creadas y compartidas por miembros de una
determinada cultura, cuyo cumplimiento es esperado por todos” (2004: 522). Estan tan
interiorizadas que es dificil reconocerlas, pero si en el intercambio comunicativo no se tienen

en cuenta, su incumplimiento se hace evidente.

Ejemplos de presuposiciones en espafiol

los hablantes de espafiol peninsular presuponen que quien recibe un elogio quitara importancia al elogio o
cambiard inmediatamente de tema;

se presupone que se rechazara una invitacién mediante una justificacién;

se presupone que si se rechaza un ofrecimiento, el otro insistira;

se presupone que quien hace un regalo nunca dira el contenido antes de que el destinatario lo abra;

se presupone que se hablara del parecido de un bebé con algin miembro de su familia;

se presupone que si alguien habla de sus problemas de salud, los demas se interesaran por ellos;

se presupone que la despedida se demorara un poco y estard asociada a consejos y deseos;

se presupone que la concesion de permiso sera reiterada;

se presupone que mientras alguien relata algo, el interlocutor ird haciendo comentarios, no permanecera en
silencio; etc.

(Miquel, 2004 522)

Las presuposiciones estan directamente relacionadas con las creencias, como por ejemplo en

los siguientes casos:

Presuposicion Creencia relacionada

el elogado quita importancia al elogio o cambia | no se deben aceptar los propios logros;
inmediatamente de tema;

la despedida se demorard un poco y estara asociada | despedirse es triste y doloroso;
a consejos y deseos;

si se rechaza un ofrecimiento, el otro insistit4; asegurate de que te ofrecen algo mas alld de la

obligacion de ofrecerlo;

la concesién de permiso sera reiterada; asegurate de que te han concedido permiso;

mientras alguien relata algo, el interlocutor ira | el interés se demuestra hablando y no
haciendo comentarios, no permanecera en silencio, | permaneciendo en silencio.

(Miquel, 2004: 522)
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Las presuposiciones rigen y gobiernan las interacciones comunicativas y se proyectan cada

vez que iniciamos una interacciéon comunicativa

Miquel afiade que si se encuentran componentes socioculturales muy préximos, como por
ejemplo italiano y espafiol sucede algo “muy peligroso”, porque se crea una “presuposiciéon
de igualdad, de gran similitud” (2004: 528). En realidad, entre las culturas espafiola e italiana
hay una zona importante en comuin (mismo tronco linglistico, misma religién, misma area
mediterranea, organizaciones sociales parecidas, etc.), pero hay elementos que diferencian los
dos sistemas culturales. Si se presupone la igualdad, el choque es leve pero mas inesperado
que en el encuentros de culturas distantes. También en estos casos es importante trabajar el
componente sociocultural, ya que habrd menos errores de adecuacion, pero hay que estar
preparados para detectar los que haya. Miquel ofrece algunos ejemplos de diferencias entre el

italiano y el espafnol en lo que atafie presuposiciones y actuaciones:

Ejemplos de diferencias en espafiol italiano
ptresuposiciones y actuaciones
despedidas despedidas largas despedidas rapidas
(para los italianos son “pesadas”) | (para los espafioles son
“abruptas”)
elogios tienden a minimizarlo o a tienden a aceptarlos mas
cambiar de tema facilmente

(Miquel, 2004: 522)

En realidad, para un italiano pueden parecer generalizaciones que no se aplican a todo el
mundo y que varfan segun el hablante. Probablemente, al tratarse de culturas proximas, es
mas dificil detectar diferencias netas y se encontrara una amplia zona comun y, junto a esta,
una zona mas borrosa en la que sf se dan diferencias, aunque no tan nitidas como las que se

dan entre culturas distantes.

Un enfoque mas practico para el tratamiento del componente cultural en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera es el propuesto por Dolores Soler-Espiauba en Contenidos
culturales en la enserianza del espaiiol como 2/1. (2006). Este enfoque se enlaza con la idea de
plurilingtiismo e interculturalidad del Marco Comiin. La autora premite que el profesor tiene
que proponer “conocimientos culturales y didacticos que estimularan en sus alumnos el deseo
de incrementar las experiencias plurilingiies e interculturales, mediante un aprendizaje

intercultural” (2006: 15). En concreto, la propuesta de la autora consiste en formular una lista
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de contenidos organizado en cinco apartados, que permitan entender los “cédigos, valores,

costumbres y creencias por los que se rige la sociedad espanola hoy” (2006: 15). Los cinco

apartados son:

1 La sociedad espafiola hoy

bases de la sociedad espafiola actual, especialmente
la familia;

nuevos conceptos de familia;

especial atencidn a la situacién de la mujer;

vida cotidiana.

2 La relacién con el exterior

comunicacién del espafiol con el mundo exterior:
educacién, prensa, publicidad, cultura y ocio,
inmigracién, intercambios entre universitarios

europeos.

3 Del pasado al presente

Transicién a la democracia;

Unién Europea;

Espafia de las Autonomias;

acontecimientos del 11 de marzo de 2004; recorrido
desde la Espafia de los afios 60 y 70, de la que salfan
emigrantes, a la Espafia receptora de emigrantes

hoy en dia.

4 Espectaculos y fiestas. La cancién. El lenguaje
corporal

cémo comunican entre si los espafioles:

las fiestas;

la cancién de cantautor;

el lenguaje corporal; ¢

onnotaciones ludicas, religiosas e histéricas de

fiestas populares.

5 Desde otros horizontes. América Latina en la
clase de ELE

La América de habla espafiola.

Otra propuesta para el tratamiento de la cultura en la clase de espafiol como lengua extranjera

es la deEstévez Coto, Fernandez de Valderrama (2006), que proponen otra clasificacion para

los contenidos culturales segun el contexto e identifican:

® ritos, rituales y rutinas de comunicacion cotidiana;

® malentendidos, topicos y tabues.

Ademis, segun se apliquen a la relacién con la colectividad o a la relacién entre individuos,

diferencian:

® rituales y rutinas en colectividad: fiestas y celebraciones, invitaciones, citas, disculpas y

excusas, peticiones, ofrecimientos, permisos, cumplidos;
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e trato: saludos con presencia fisica, al teléfono, gestos, tratamiento de ti/usted, trato y

género masculino y femenino, rutinas de trato en la comunicacién escrita.

Su propuesta tiene una finalidad muy practica. De hecho, en el mismo volumen se combinan
consideraciones teoricas con actividades para practicar en clase estos elementos, siempre con

vistas al desarrollo de la competencia cultural e intercultural.

Carmen Guillén Diaz (2004) aborda los contenidos culturales dentro de un marco tedrico
mucho mas amplio para llegar a proponer una clasificaciéon de cultura (“culta” y “popular” o
“corriente”) que pone en relacion con las indicaciones del Marco Comiin Enropeo de Referencia
para formular unas propuestas para el desarrollo de la interculturalidad, que es precisamente
uno de los objetivos de las politicas lingliisticas europeas. Como concepto pedagdgico, la
interculturalidad, en su origen denominada “pedagogia intercultural”, nace en los afios setenta
como enfoque para la situacion de contacto del inmigrante con la cultura del pais de acogida.
La idea era que el inmigrante debfa mantener su cultura, por lo que se desarrollaria un
intercambio entre su cultura originaria y la de su nuevo pafs, que producirfa un
enriquecimiento mutuo. El Marco Comiin Europeo aplica esta idea la ensefianza de lenguas
extranjeras en Europa, por lo que se considera que el estudiante que aprende una nueva
lengua, ya sea en su pais nativo ya sea en el paifs extranjero, entra en contacto con la otra
lengua y la otra cultura a partir de los conocimientos lingtifsticos y culturales que ya posee y
que proceden de su lengua y cultura nativa y de las lenguas que ya conozca. En el campo
teorico, esta idea refleja el modelo de competencia comunicativa intercultural elaborada por
Byram (1989), que ya no requiere vivir en inmersioén en el pafs de la lengua extranjera, sino
que consiste en una competencia “genérica, de perfil conceptual, que requiere desarrollar la
capacidad de relacion entre referentes, comportamientos y creencias internos y externos”
(2004: 848). Esta competencia intercultural puede describirse como “la capacidad cognitiva y
afectiva de establecer y mantener relaciones interculturales y de estabilizar la propia identidad

personal mientras se media entre culturas” (2004: 848).

Para desarrollar esta competencia la autora sugiere llevar a cabo una interrogacién
intercultural que permita al alumno adquirir: la sensibilizacién y la consciencia de las
diferencias culturales para identificar contenidos culturales, que implica sensibilizacion a la

propia cultura y al funcionamiento da la sociedad en general; interpretar y reconocer los
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elementos culturales para apropiarse de ellos, que supone comparar, analizar, reflexionar

sobre propia cultura; empatfa, comprension, aceptacion, respeto y valoracion positiva.

Para desarrollar la competencia intercultural en referencia a los contenidos culturales se
requiere que el alumno acceda a los contenidos culturales mediante un corpus de materiales y
documentos del mundo hispanico rico y representativo. El profesor, por su parte, tiene que
plantear actividades enraizadas en la cultura de referencia del alumno. La idea es que los
alumnos puedan observar por si mismos los contenidos culturales y puedan comportarse
como actores sociales en interaccion. Por eso, el profesor deberfa poner en marcha
operaciones mentales de busqueda, descubrimiento, analisis, comparacion, reflexion,

interpretacion, descripcion.

Guillén Diaz recuerda que la ensefianza de contenidos culturales en la clase de lengua
extranjera no pretende que los alumnos lleguen a comportarse como los nativos imitando sus
comportamientos, sino que aprendan a” descodificarlos y compenderlos a través del recurso a
referentes propios, conocimientos anteriores, vivencias y experiencias propias en perspectiva
de contactos interculturales” (2004: 849). En esta perspectiva, no sera importante cuantos
contenidos culturales se proporcionan a los alumnos en el aula de lengua extranjera, en este
caso espafiol, sino la manera en que los alumnos acceden a estos contenidos, cémo los

adquieren y cémo consiguen aplicarlos (2004: 849).

2.3.3. Propuestas desde la comunicacién intercultural

En cuanto disciplina que investiga las interacciones entre hablantes de culturas diferentes, la
comunicacion intercultural tiene un area de interés en comun con la ensefianza de idiomas, en
el momento en que se reconoce la comunicacién entre dos hablantes de lenguas diferentes
como el encuentro entre dos sujetos pertenecientes a dos culturas diferentes. Bowe y Martin
(2007) pasan resefa a los principales ambitos de estudio de la comunicacién intercultural a
partir de tres conceptos clave: cultura, comunicacion, interaccién. Segun los autores, es
fundamental entender como estos tres principios interactian en una determinada lengua y en
la comunicacién intercultural para desarrollar la comprensiéon mutua en el mundo global
(2007: 1). En esta perspective, se entienden por cultura “customs and expectations of a

particular group of people, particularly as it affects their language use” (2007: 2). Los autores
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diferencian “cross-cultural communication”, que se ocupa de la comparacién entra las
practicas de comunicaciéon de un grupo lingiifstico o cultural y las practicas de otro, e
“intercultural communication”, que se ocupa de los rasgos de la comunicacion compartidos
por hablantes de lenguas o culturas diferentes. En ambos campos, cobran mucha importancia
los diferentes aspectos del contexto, que afectan la comunicacion: expectativas culturales,

relaciones sociales, intencidn de los hablantes, cortesia, etc.

Los autores muestran la evoluciéon de la comunicacién intercultural a partir de unos
conceptos elaborados en otras disciplinas, como por ejemplo los actos de habla y la cortesia
en pragmatica, la rutina en el analisis de la conversacion, los estereotipos en las propuestas de
Scollon & Scollon (1995) y Hofstede (2004). A continuacién, presentan los resultados de las
investigaciones llevadas a cabo en contextos interculturales que muestran la relevancia de los
factores y las variables identificadas por la comunicacion intercultural, como la traduccion y la

interpretacion, y la comunicacion en contextos profesionales y ambientes de trabajo.

También en la comunicacién intercultural entre lenguas y culturas afines como espafiol e
italiano han empezado a producirse estudios que son el resultado tanto de reflexiones tedricas
como de estudios sobre el campo. Los dos congresos sobre mediacién lingiistica de lenguas
afines organizadas por el departamento Sitlec de la Universidad de Bolonia, por ejemplo,
reunieron a profesores de lengua y expertos en mediacion lingtistica de Italia y Espafia, que
presentaron trabajos y experiencias relacionados con distintos ambitos de la mediacién
lingtiistica y de la comunicacion intercultural. La ponencia de Calvi (2006) se centré en las
“cuestiones interculturales” del italiano, el espafiol peninsular y el espafiol de América. La
autora observa que mientras que la interaccion puede plantear cierto tipo de reto para lenguas
muy alejadas, entre lenguas afines se da la ventaja de la proximidad cultural que favorece la
comprensiéon mutua en muchos contextos. Sin embargo, en este ltimo caso hay que estar
alerta para evitar que el alumno aplique sus propios esquemas mentales a la nueva cultura y

no aplique el enfoque apropiado a una determinada realidad cultural (2006: 291).

En la relacién entre espafiol e italiano segun Calvi se tiende a aplicar de entrada el “método
comparativo” (se ve la otra cultura como parecida a la propia) y la “facilidad de empatizar” (el
hablante se identifica con el otro y cree compartir el mismo componente sociocultural), que
impiden que se produzcan malentendidos graves, por lo menos en las situaciones mas
comunes. Si se da un contacto o una interaccion prolungada, como por ejemplo una estancia
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en otro pafs, los observadores mas atentos poco a poco se van formando una “conciencia de
alteridad” y se va desarrollando una sensibilidad hacia las diferencias, aun dentro de la
innegable afinidad. El paso sucesivo, que no siempre se da, puede consistir en sistematizar las

diferencias observadas y convertirlas en estereotipos.

Ademas, los mismos factores culturales, como se ha visto anteriormente, pueden
experimentar procesos de mestizaje y de cambio. Por ejemplo, como destaca Calvi, la
tendencia globalizadora ha anulado, o por lo menos reducido, las diferencias sobre todo en
las j6venes generaciones, por lo que hoy puede afirmarse que los jovenes italianos son mucho
mas parecidos a sus coetaneos espafioles que hace veinte afios. Como observa Morin, “las
comunicaciones se multiplican entre los adolescentes, portadores de idénticas aspiraciones, de

idéntica cultura cosmopolita, de idénticos codigos™ (1993: 37).

Calvi destaca por lo tanto algunas areas en las que las divergencias entre italiano y espafiol
pueden repercutir en la comunicaciéon o en el aprendizaje del espafiol. En primer lugar
menciona el uso de los tratamientos, las férmulas de saludo y, mds en general, la expresion de
la cortesfa. Los italianos parecen fijarse especialmente en las diferencias en el uso de
tratamientos, en concreto en la facilidad con que los espafioles tutean. En segundo lugar,
Calvi habla de “interculturalidad interna” del espafiol, puesto que dentro de una misma
nacion, ya sea Espafia ya sea un pafs hispanoamericano, pueden convivir culturas y lenguas
distintas en situaciones de diglosia o bilingtiismo. En estos casos, los hablantes nativos
pueden participar de diferentes culturas o grupos. Finalmente, otra importante area de
divergencias de la que el aprendiz de espafiol tiene que ser conciente son las diferencias en los
marcos culturales de los hablantes de diferentes paises de habla espafiola, que pueden tener
repercusiones sobre la lengua, como en el caso del léxico. Al tratarse de una lengua hablada
en diferentes naciones, los hablantes pueden tener culturas diferentes. Lo que puede ocurrir
es que el aprendiz de espafiol esté familiarizado con un marco cultural correspondiente a un
pais y lo aplique a un pais diferente. Calvi piensa sobre todo en los términos culturales
(Newmark, 1988), palabras que no tienen correspondientes en otras lenguas o en otras
variantes de la misma lengua, o acepciones culturalmente marcadas de cierto vocablo. Estos
términos se encuentran sobre todo en sectores como la descripciéon del territorio, los hechos
materiales (alimentacion, ropa, transportes, etc.), costumbres sociales e instituciones, y en la

lengua hablada. Ia relaciéon entre el espanol peninsular y el americano, de hecho, ha sido
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estudiada tradicionalmente desde el punto de vista de la fonética, la morfosintaxis y el léxico,
pero hasta ahora se han estudiado poco los aspectos pragmaticos relacionados con

costumbres, creencias y normas interiorizadas.

Desde el punto de vista de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, Calvi concluye
por lo tanto que el alumno deberia estar “sensibilizado no sélo a las diferencias entre su
lengua materna y el espafiol, sino también a la realidad multicultural del mundo hispanico”

(2006: 296).
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3. Los materiales didacticos para la ensefianza del espafiol como lengua

extranjera en Italia

Como se ha visto en el segundo capitulo, el libro de texto es el principal instrumento en que
se basa la clase de cualquier materia en la escuela publica. Ademas, en el caso de la ensefianza
de las lenguas extranjeras, el libro de texto suele ser la base sobre la que se organiza un curso.
El papel de un manual individual varfa segin el contexto de enseflanza, la institucion, el
profesor y el grupo de alumnos. En algunos casos, al profesor se le requiere que siga
fielmente el libro de texto, como por ejemplo ocurre en algunas academias y en las escuelas
Berlitz. En otros casos, el profesor tiene mas libertad de elegir los materiales que le parezcan
mas adecuados para presentar los contenidos de lengua o de cultura y para responder a las
motivaciones de los alumnos. En un principio, este segundo caso es el que se da en la escuela
secundaria de I y II grado en Italia. Sin embargo, la capacidad del profesor para elegir los
materiales depende de su formacién y de su conocimiento de la oferta editorial disponible.
Por lo tanto, s6lo un profesor con una formacién adecuada puede seleccionar de distintas
fuentes los contenidos que presenta en clase, mientras que un profesor con escasos

conocimientos y poca experiencia solo propondra los contenidos del libro de tetxo.

Desde diferentes disciplinas, principalmente la lingtiistica, la sociologifa, la pedagogia, se ha
abordado el andlisis de los manuales para evaluar qué tipo de contenidos, tanto explicitos
como implicitos, se estan transmitiendo a los alumnos. En lingtistica, un tipo de estudios que
se ha llevado a cabo han sido los que intentan evaluar la eficacia con la que los manuales
aplican una determinada teotfa de enseflanza/aprendizaje, para lo que contrastan los
contenidos de los manuales bien con los principios teéricos del método que declaran aplicar
bien con unas situaciones concretas de ensefianza, por ejemplo un determinado grupo de
estudiantes. Otro tipo de estudios muy frecuentes son los que analizan la manera en que los
manuales tratan determinados aspectos de la lengua, como por ejemplo algunas estructuras
gramaticales, algunos elementos léxicos o algunos temas de pragmatica. En este caso los
estudios suelen consistir en contrastar los contenidos con la teorfa linglistica a la que hace
referencia el estudioso. Otra linea de investigacion, en la que se sitda este trabajo, es la que
analiza la presencia del componente cultural en los manuales de lengua extranjera, por

ejemplo para valorar como se tratan determinados temas, si se ocultan algunos temas y se
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enfatizan otros o qué imagen construyen en su conjunto de la cultura del pais en que se habla

la lengua.

En este apartado primero se enfocara el papel del libro de texto en la enseflanza de la lengua
extranjera y se presentaran algunas propuestas para el analisis de los manuales y materiales. A
continuacion se dibujara el panorama de la produccién editorial para espafiol como lengua
extranjera publicada en Italia desde los afios veinte hasta la actualidad. Finalmente, se pasara
resefia a algunos andlisis de manuales, ya sea del componente linglistico ya sea del

componente sociocultural.

El término “materiales didacticos” se usara tanto en referencia al conjunto de los productos
editoriales para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera como en referencia a una
tipologfa especifica, los materiales complementarios (por ejemplo materiales contrastivos,
materiales para practicar determinadas destrezas, etc.) que se diferencian de los manuales o
libros de texto. Se procurara evitar ambigiiedad explicitando a través del contexto a cual de

las dos acepciones se esta haciendo referencia.

3.1. El libro de texto en la ensefianza de lenguas extranjeras

Dentro de la variedad de materiales didacticos que produce hoy en dfa la industria editorial
aprovechando los nuevos soportes multimediales y también las nuevas aportaciones de la
teorfa lingiifstica y de la practica docente en contextos cada vez mas diversificados, el libro de
texto sigue manteniendo el papel principal de eje sobre el cual se suele estructurar un curso.
Por lo tanto, el profesor que lo elige y lo usa en clase tiene que discernir dentro de la amplia
produccion  editorial para poder elegir en cada caso el manual mas adecuado a las
circunstancias. De alli la importancia de aclarar la relacién entre manual, método, teorfa
lingtistica y teorfa del aprendizaje de lenguas. Puesto que cada manual adopta un
determinado método o enfoque tedrico y lo traduce en una determinada organizacién de los
contenidos, la estructura de las unidades o moédulos, la distribucién y progresion de los
contenidos, la seleccion de determinados tipos de habilidades, es conveniente que el profesor
pueda identificar el tratamiento que se da a todos estos elementos. Asi no se limitara a decir
que un determinado texto “funciona” o “no funciona” sino que podra decir en qué situacion

es adecuado y en qué situacion no lo es.
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3.1.1. De la lingtiistica a la ensefianza de lenguas: el papel del material didactico

Los aspectos teéricos relacionados con la lengua espanola y la ensefianza de la cultura que se
han tratado en el apartado 2.3 se traducen en los contenidos de los libro de texto, que
representan el principal instrumento para la ensefianza de la lengua. El profesor es el
intermediario que presenta esos contenidos de manera que el alumno pueda adquirir
competencia en la lengua en cuestion. Como observa Sanchez Pérez (1997: 9),
tradicionalmente se ha visto la profesion del profesor de idioma como practica, frente a la del
lingtiista, que se ocupa de la teorfa. Esta vision no refleja una correcta percepciéon de la
realidad, ya que teorfa y practica segun Sanchez Pérez no deberfan verse como dos polos
opuestos incomunicados sino como dos extremos de un continuum que interactian, ya que la
practica profesional deberfa basarse en un sélido componente tedrico y la teorfa deberfa tener
una utilida practica y no ser meramente especulativa. De hecho, en la practica es muy

frecuente que los autores de los libros de texto sean profesores de idiomas.

Segin Sanchez Pérez en la tradicion del aprendizaje de lenguas, por una excesiva
simplificacion, se ha considerado el aprendizaje/ensefilanza de lenguas como totalmente
dependiente de la lingtistica o gramatica. Cuando naci6 la lingtistica aplicada, entre cuyos
objetivos figura la ensefianza de lenguas, se la identific6 con esta dltima, hasta el punto de que
algunos autores usaban las dos denominaciones como sinénimos. En realidad, la lingtiistica
tiene como objetivo estudiar la naturaleza de la lengua. La ensefianza de idiomas tiene como
objetivo ensefiar la lengua, por lo que tiene que hacer referencia también a otras disciplinas
como la psicolingtiistica, sociolingiiistica, psicologia, sociologia, ya que ademas de la lengua, el
proceso discente abarca factores como los principios del aprendizaje, los métodos, los
programas, los objetivos, la practica en el aula. Para el autor, cabe por lo tanto adoptar un
enfoque multidisciplinar que permita encarar la complejidad del proceso de aprendizaje de la

lengua extranjera contestando a las siguientes preguntas:

a. cuando se ensefia o aprende una lengua extranjera

b. dénde se aprende o se ensefia una lengua extranjera

c. como se aprende o se ensefla una lengua extranjera

d. qué se desea aprender o ensefiar de esa lengua extranjera

e. para qué se desea aprender o ensefar la lengua extranjera
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f. por qué se quiere aprender o ensefar esa lengua extranjera (Sanchez Pérez, 1997:

10).
La respuesta a todas estas preguntas lleva asi a abordar el proceso de ensefanza y apredizaje
desde disciplinas y subdisciplinas diferentes: lingiiistica, con todos sus componentes
(gramatica, léxico, contexto, pronunciacion, etc.); pedagogia (disefio curricular, estrategias
metodologicas, diseio de actividades, etc.);  psicologia (caracteristicas del discente,
motivacion, resortes que favorecen el aprendizaje, etc.); sociologia y sociolingiiistica (contexto
social en que se desarrolla la ensefianza, caracteristicas de la interacciéon comunicativa, etc.).
Ademas, hay que tener en cuenta la organizacion y gestion del tiempo, de las intervenciones
de quienes participan en el proceso, de los materiales, de las actividades, de los elementos
auxiliares.
Evidentemente el profesor tiene a su disposicion instrumentos que ya proponen soluciones a
la necesidad de integrar todos estos elementos en un modelo de actuacién especifica de
manera coherente. Este “modelo de actuaciéon” para Sanchez Pérez es lo que alumnos y
profesor suelen denominar “método”. Sin embargo, debido al complejo entramado de
conceptos que encierra el término “método”, el autor intenta en primer lugar desambiguarlo
definiendo los ambitos que deberfa cubrir y el significado con el que se deberia usar. En esta
perspectiva, el método puede entenderse como “un todo coherente” que incluye los

siguientes elementos y aspectos:

- teoria lingliistica (naturaleza de la lengua);

- teotia psicoldgica (principios del aprendizaje);

- teoria pedagégica (principios de la ensefianza);

Componente tedrico - teoria sociologica (condicionantes contextuales, educativos

b b
geograficos...);
o 113 4o » : : 2 : 1A

- principios “econémicos” aplicados a la gestién y planificacién de la

ensefianza, en la clase.

- clementos que constituyen el objeto de la ensefianza y del
aprendizaje (objetivos):
® clementos del cédigo lingiistico (morfologfa, sintaxis,
. vocabulario, sistema grafico, sistema de sonidos);
Contenido
® clementos pragmaticos (sociolingiiisticos, psicolingtisticos,
contextuales...);
® clementos de planificacién y gestion de los contenidos que
se ofrecen.

. - procedimientos (modos y maneras):
Actividades (puesta en o L o
sctica) ® clementos pedagdgicos en el disefio de actividades;
practica oo ) o
® clementos psicolégicos para determinar procedimientos
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(edad, reto, interaccion...);

® clementos motivadores;

® clementos procedimentales relacionados con el contexto
pragmatico y socioldgico;

® clementos de planificacién y gestiéon de las actividades en el
aula (orden, secuenciacién, coherencia...).

(Sanchez Pérez, 1997: 17)

El autor define las carateristicas de los tres componentes del método, también denominado
“modelo de actuacién”, “modelo metodologico” o “modelo docente”. El componente
tedrico hace referencia a la manera en que el profesor ensefa la lengua, que depende de su
propia concepcion de la lengua en referencia a una determinada teorfa lingiistica, pero
también del contexto en que ensefia, por ejemplo el medio geografico (ciudad o campo,
muchos o pocos contactos con otras lenguas y culturas; contexto social y cultural; contexto
histérico, entendido como hechos pero también modas y tendencias). Por contenido se
entienden los objetivos de la docencia y de la discencia. La selecciéon de estos objetivos
depende también de factores como la concepcién de lenguaje y contexto de ensefianza, asi
como de las necesidades y los fines de los alumnos, los principios pedagogicos y la teoria del
aprendizaje en boga en un determinado momento (especialmente con respecto a la seleccion,
la ordenaciéon y la gradacion de los elementos lingiisticos). El tercer componente, las
actividades, son el ultimo eslabon de la cadena del proceso de ensefianza/aprendizaje y
representan el medio a través del cual se pone en practica el modelo docente y que permite al
profesor transmitir a los alumnos el contenido, en el orden que considera mas oportuno. Por
lo tanto, se puede afirmar que utilizar una metodologfa en la clase de idiomas significa “elegir
un camino determinado para la docencia, frente a otros posibles a que el profesor tiene
opcion” (1997: 23). Para elegir y configurar este camino, es decir el método mas adecuado,
hay que considerar tres ejes: la naturaleza y las caracteristicas de la lengua objeto de la
ensefanza; los objetivos que se pretenden alcanzar; y los instrumentos, técnicas o medios

utilizados para alcanzar los objetivos.

El primer eje, la naturaleza y las caracteristicas de la lengua objeto de la ensefianza, esta
vinculado con la teorfa lingiifstica y pedagogica vigente en cada época. Las tres preguntas a las
que intenta responder la didactica de lenguas, de hecho, son: “squé es la lengua?, scomo se
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puede ensefar mejor?, jcomo se desarrolla en el hombre el proceso de aprendizaje?”
(Sanchez Pérez, 1997: 24). Esta tres preguntas son abordadas por tres disciplinas,
respectivamente la lingtistica, la pedagogia, la psicologfa. Segun las respuestas que se den a
estas preguntas, se configura un modelo de actuacién en el que los actores, profesores,

alumnos, creadores de materiales didacticos, desempefian papeles diferentes.

En el método tradicional o gramatical, por ejemplo, se concebia la lengua como la aplicacion
de un conjunto de reglas gramaticales y se hacfan coincidir lengua y gramatica. Los materiales
eran gramaticas escritas por gramaticos, sobre las que se basaba el profesor adoptando para
las lenguas modernas el mismo método que se usaba para las lenguas clasicas, latin y griego.
El advenimiento de la metodologfa audio-oral en el siglo XX representa un ejemplo de un
cambio en la teorfa lingiifstica que origina otro cambio paralelo en la metodologia para la
ensefanza de lenguas. En esta corriente se destaca precisamente el papel de los materiales
docentes para la clase, en los que se aplican los principios de la ciencia lingiifstica moderna y
los resultados de la investigacion cientifica sobre el lenguaje. En esta perspectiva, tienen que
ser los lingiiistas y no los profesores los que tienen que elaborar los materiales para la clase.
Se supone que en cuanto especialistas en la ciencia del lenguaje estin preparados para
seleccionar las estructuras y el léxico adecuado, basico y representativo. El profesor (aqui
concebido como zustructor y no como feacher) tiene que ofrecer al alumno un conjunto de
materiales lingiifsticos organizados por los especialistas, mediante actividades también basadas
en estudios cientificos procedentes de otra ciencia, la psicologfa. De esta manera, viene a ser
un “intermediario para la practica”, que no tiene que plantearse cuestiones teoricas (1997: 25).
Cuando entra en auge el método comunicativo, se replantea el papel tanto del profesor como
del material, puesto que la idea es ensefiar a los alumnos a comunicar en la lengua y no ya a

repetir estructuras.

El segundo eje, los objetivos que se pretenden alcanzar, derivan de la teorfa. SI esta es bien
definida, sélida y coherente, la programaciéon y los objetivos pueden organizarse de manera
eficaz y sistematica. En la metodologfa llamada tradicional (de gramatica y traduccién), que
procedia de la concepciéon de la lengua como gramatica, los materiales reflejan esta
concepcién y presentan los contenidos elaborados segun criterios de organizacién gramatical,
por lo que no se toman en cuenta por ejemplo la frecuencia de uso de léxico o de frases

aprendidas (como denunciaban alumnos de la escuela de Barbiana en Lettera a wuna
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professoressa), las necesidades de los alumnos u otros factores extralingiifsticos que pueden
favorecer el aprendizaje, como la motivaciéon. En los libros o manuales la lengua se explica en
términos de gramatica porque la idea es que se llega al uso de la lengua a través del

aprendizaje de elementos formales, de reglas y palabras con las que se forman frases.

En la metodologia de base estructural, por ejemplo en el método audio-oral, cambian los
objetivos y los programas docentes. Los manuales presentan conjuntos de estructuras
lingiifsticas que el alumno tiene que consolidar mediante la repeticién continuada. No se
mencionan las reglas y no hay que aprender listados de palabras, puesto que las palabras
tienen que aprenderse dentro del contexto de las estructuras en que se presentan. Aqui la
elaboracién de los programas de los manuales (sillabus) y la fijacion de los objetivos discentes
responden a la idea de la lengua como conjunto de estructuras organizadas segun una
jerarquia. Asi, se cree que la lengua se aprende adquiriendo y consolidando las estructuras que

la constituyen y los objetivos docentes se describen y definen en torno a estas estructuras.

El tercer eje, los instrumentos, técnicas o medios utilizados para alcanzar los objetivos, son
las operaciones y actividades a través de las que se concreta el método y se hace explicita la
metodologia. En general, segun Sanchez Pérez, todos lo métodos pueden elegir técnicas
adecuadas para lograr los objetivos que se proponen. Sin embargo, no todas las técnicas
pueden ser utiles para todos los métodos. Algunos métodos no han llegado a concretarse y a
consolidarse precisamente porque la teorfa y los objetivos no han encontrado unas técnicas
adecuadas para la aplicacion, como por ejemplo ha ocurrido con los niveles umbral o

programas nocional-funcionales.

Después de pasar resefia a los métodos que se han aplicado en la ensefianza de idiomas,
Sanchez Pérez afirma que desde principios de los afios noventa, mas que de un método
especifico se deberfa hablar de integracion de métodos, de “método integral”. Después del
auge del método comunicativo, de los afios setenta a principios de los afios noventa, ya no se
ha propuesto un método unico que proporcione un enfoque adecuado para abordar la
ensefanza de lenguas en todos los contextos. Lo que se proponen, en cambio, son soluciones
que integran ideas y técnicas de los diferentes métodos para responder a exigencias mas
concretas y a las necesidades de destinatarios especificos con determinadas caracteristicas

(edad, pais de procedencia, contexto de ensefianza, etc.).
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El método integral toma como punto de partida el método comunicativo, que se basa en la
concepcion del lenguaje como instrumento de comunicacion, y lleva a cabo una seleccion
coherente y sistematica de las técnicas propuestas por todos los métodos para integrarlas en
un nuevo conjunto. lLas actividades, segiin Sanchez Pérez (1997: 264) se seleccionan segin

los siguientes criterios:

® subordinacion a los objetivos de la unidad, tanto generales como especificos;
® subordinacion a los principios del aprendizaje;
® grado de eficacia en el proceso docente y discente;

® integracion en el conjunto de la unidad.

La clase segtin el método integral Sanchez Pérez (1997: 264) se caracteriza por los siguientes

rasgos:

1. actividades de exposicion a la lengua que se aprende;

2. actividades cognitivas, en el sentido de actividades de concienciaciéon del alumno
sobre lo que hace y su problematica;

3. practicas orales o escritas;

4. ejercicios de interaccién, correccion y transferencia a situaciones equiparables.

No se prohiben por lo tanto contenidos o actividades propios del método tradicional, por
ejemplo la gramatica o la traduccion. Se tolera cierto nivel de errores, de acuerdo con idea de
interlengua, puesto que el método siempre tiene que se considerado como un medio para
conseguir un fin: “el criterio moderador en todo el proceso debe ser el logro de la eficacia
comunicativa en cada grupo y en cada individuo, segun las necesidades que definan a los
alumnos” (Sanchez Pérez, 1997: 267). Tampoco hay que generalizar y creer que todo es
absolutamente distinto en cada grupo de alumnos o en cada alumno, puesto que en cambio
“en la docencia y en la discencia existen muchos rasgos que comparten los discentes y los

docentes” (Sanchez Pérez, 1997: 267).

La observacion de las actividades propuestas por los manuales realizado en este trabajo
demuestra que efectivamente hoy en dia los manuales aplican el método integral, ya que

presentan actividades tipicas de los diferentes métodos, incluso la traduccién que en el
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método comunicativo habfa sido abolida. Sin embargo, a veces se subtitulan “curso
comunicativo” porque el enfoque comunicativo se considera el predominante y quizas

también porque suena mas “moderno”.

Desde el punto de vista de la creacion de materiales didacticos, Gelabert et al
(2002)confirman lo que Sanchez Pérez plantea en el nivel tedrico. La autora y disefiadora de
materiales constata que en la metodologia actual se hace referencia al enfoque comunicativo
pero ya ha desaparecido la idea de método concebido como solucioén universal y se adoptan
mas bien enfoques curricolares que conciben la ensefianza y el aprendizaje como un “proceso
dinamico que se desarrolla sobre la base del dialogo y del intercambio de experiencias entre el
profesor y los alumnos y que exige el compromiso y la colaboracién de todos los que
participan, directa o indirectamente” (2002: 7). Se trata de una nueva organizaciéon coherente
con el analisis de necesidades comunicativas de los alumnos, en el que se hace especial
hincapié en los procesos naturales de aprendizaje y al alumno, que en cuanto individuo tiene
que estar capacitado para desarrollar su particular autonomia lingiifstica en un determinado
contexto sociocultural de manera apropiada. Se proponen por lo tanto actividades y tareas

que promueven la interaccién y que permiten desarrollar una serie de competencias:

- competencia gramatical (dominio del cédigo lingiiistico);

- competencia sociolingtistica (adecuacion de los enunciados, significado y forma);

- competencia discursiva (capacidad para combinar estructuras y significados en el
desarrollo de un texto oral o escrito);

- competencia estratégica (dominio de estrategias comunicativas verbales y no verbales
para compensar deficiencias en la comunicacién y para hacer la comunicacién mds
eficaz);

- competencia sociocultural (desarrollo de un cierto grado de familiaridad con el
contexto sociocultural en que se usa la lengua);

- competencia social (relacionada con deseo y confianza de alumno para relacionarse

con otros, y con necesidad de desenvolverse en situaciones sociales).

Por lo tanto, el disefio de un curso de lengua propondra actividades para la integracion de
destrezas o habilidades interpretativas (comprension auditiva, comprension lectora), y

expresivas (expresion oral, expresion escrita), ya que todas sirven como “motor de arranque”
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para la actividad comunicativa en la que se intentan reproducir interacciones reales (Gelabert

et al.,, 2002: 7).

3.1.2. Modelos para el analisis de los libros de texto

Los libros de texto en cuanto instrumentos para la ensefianza han sido objetos de anilisis por
parte de los especialistas de diferentes disciplinas. En el ambito del espafiol como lengua
extranjera, Fernandez Lépez propone unos “principios y criterios para el andlisis de
materiales didacticos” (2004) que podrian convertirse en pautas compartidas para todos
aquellos especialistas que por razones diferentes necesiten clasificar los materiales en

referencia a categorias derivadas principalmente de la glotodidactica.

Ante todo, la autora aclara que el analisis de materiales didacticos puede abordarse por

diferentes motivos. En la mayoria de los casos se trata de:

- analisis para dar a conocer un manual o material (resefias);

- analisis para comparar manuales o materiales semejantes con respecto a objetivos,
contenidos, nivel de lengua requerido para su aprovechamiento;

- analisis que permiten organizar los materiales didacticos disponibles por ejemplo en
un centro de ensefianza;

- analisis para comprobar los resultados de la aplicacion de una determinada
metodologia al aula o para comprobar la eficacia de determinadas técnicas didacticas
empleadas en manuales sobre el proceso de adquisiciéon de una lengua (investigaciones

a medio o largo plazo).

En todos estos casos, la autora recuerda que el objetivo final nunca es criticar el trabajo de los
autores de manuales y materiales, sino intentar describir en qué momento o en qué grupos
conviene utilizar cierto manual o seleccionar los contenidos de mds manuales, puesto que la
idea es que todos los métodos pueden ser eficaces en una situacion determinada y con un
determinado grupo de alumnos.

Después de identificar algunas tipologfas de analisis de materiales didacticos, la autora pasa
resefia a los principales analisis de manuales y materiales para la ensefianza de espafiol como

lengua extranjera. En 1974, Raimundo Ezquerra, ofrece una revision de los diferentes
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componentes que conformaban los manuales para la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera en esa época, principalmente de corte estructuralista y publicados en el extranjero,
ya que el primer manual publicado en Espana es Espaiiol en directo (1974). Este estudio le habfa
sido encargado el afio anterior por la Junta Directiva de la Asociacion Europea de Profesores
de Espafiol (AEPE), que deseaba recopilar informacién sobre los métodos de espafiol que se
estaban utilizando en Europa, para conocer titulo, autores, metodologfa, teorfa de aprendizaje
lingtiistico sobre las que se basaban. Ezquerra elabora un esqueleto comun para el analisis de
manuales que envia a especialistas de diferentes paifses. Se trata de un esquema concebido
para el analisis de manuales de corte estructural, por lo que no incluye elementos aportados
por las metodologias sucesivas, como podrian ser, por ejemplo, las situaciones comunicativas,

las funciones comunicativas, el componente cultural, etc.

En Estados Unidos, debido a la historica situacion de convivencia entre culturas diferentes,
surge el interés por la incorporacion del analisis de los elementos culturales en los manuales
de lenguas extranjeras. En 1987, Arizpe y Aguirre estudian el tipo de referencia que se realiza
en los manuales de espafiol como lengua extranjera con respecto a ciertos grupos hispanos,

cubanos, puertorriquefios y mexicanos.

En 1990, Ramirez y Hall publican un estudio que se ha convertido en un punto de referencia
para los analisis sucesivos. Los dos estudiosos analizan los manuales de espafol como lengua

extranjera mas utilizados en Estados Unidos bajo tres perspectivas:

® perspectiva sociocultural: qué grupos y naciones de hispanohablantes se representan
en los manuales; como se representa la informacién cultural (por ejemplo, visual o

escrita); qué temas culturales y aspectos de la sociedad se tratan;

® analisis sociolinglifstico: qué temas comunicativos se tratan(identificaciéon personal,
casa, familia, descripciones fisicas, etc.); en qué situaciones puede producirse la
comunicacién (comprension y expresion oral, lectura y escritura); qué contenidos

lingtisticos se presentan en relacion con las funciones de la lengua; y

® perspectiva curricular: se analiza una leccion de cada libro, se evidencian los
componentes de cada unidad, tema, situacién, partic