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INTRODUZIONE

All’origine di questo lavoro di ricerca c’¢ la coincidenza di due incontri particolari.
Quando nel 2014 ho cominciato il mio percorso di dottorato provenivo infatti da
studi universitari molto differenti. Negli anni precedenti mi ero occupata
principalmente - in uno stretto legame con il mio lavoro di educatrice sociale - di
inclusione scolastica, lavorativa e sociale di persone con disabilita. Tuttavia durante
il primo anno di corso, proprio mentre cercavo di delineare e mettere a fuoco con
piu precisione un oggetto di ricerca interessante e per me nuovo in quell’ambito, ho
assistito ad una lezione che, senza esagerare, ha cambiato la direzione dei miei
studi. Si trattava infatti di un incontro tenuto dalla Professoressa Mirella D’ Ascenzo
e dunque riguardante un settore a me lontano, quello della storia della scuola. La
lezione era incentrata sulla biografia di un maestro e poi direttore didattico
bolognese, Alberto Calderara!, vissuto tra Otto € Novecento. Ricordo che il poter
vedere e toccare 1 suoi documenti e materiali dell’epoca via via che ne veniva
raccontata la vicenda umana e professionale, nell’intreccio con la storia piu ampia
locale e nazionale, mi colpi in modo inatteso. Tornando a casa avevo quella
piacevole sensazione che si prova dopo aver partecipato ad un bello spettacolo o
dopo aver visto un bel film. Quel primo contatto con le biografie magistrali, oltre
ad essere stato un’esperienza interessante e formativa, fu anche un’esperienza
esteticamente bella. Probabilmente il tema ed il modo di affrontarlo attraverso la
vita di una persona andavano a colpire, anche se da una prospettiva per me inedita,
un interesse, ma anche una passione che ho sempre avuto, sia da studentessa che da
lavoratrice, per la scuola. Mi ¢ sempre piaciuto andare a scuola e stare con gli altri
a scuola. Nello stesso periodo avevo poi conosciuto Anna Malservisi ed avevo
scoperto che il padre, Cesare Malservisi, era stato un maestro, ma non solo,
apprezzato e riconosciuto anche nella memoria pubblica della citta di Bologna:
proprio nel 2014 infatti era stata intitolata a suo nome la Biblioteca del quartiere
Lame. Inoltre del maestro Malservisi, della sua professionalita docente e della sua
pratica didattica - come mostrava la stessa mostra Questo bel mestiere organizzata

in occasione dell’intitolazione e curata dalla moglie Francesca Ciampi e da Patrizia

"' M. D’Ascenzo, Alberto Calderara. Microstoria di una professione docente tra Otto e Novecento, Bologna,
Clueb, 2011.



Cuzzani - era rimasto conservato nell’archivio familiare uno straordinario e vasto
patrimonio storico-educativo e scolastico.

Al di 1a delle motivazioni personali che mi hanno condotto a sviluppare questa
ricerca, ci sono inoltre delle ragioni piu squisitamente scientifiche. Nel quadro
infatti delle importanti rivoluzioni storiografiche che hanno caratterizzato il
Novecento - a partire da quella delle Annales prima, poi del ritorno al narrativo
teorizzato da Stone?, fino all’esperienza della microstoria e del biographical turn’®
- la piu recente ricerca storico-educativa, a livello internazionale e nazionale, ha
fatto della “scuola come realta viva”, esplorata dall’interno, con i suoi protagonisti
e nel farsi quotidiano delle pratiche didattiche, uno dei suoi filoni di studio piu
fecondi e dalla grande valenza euristica. In particolare, la conoscenza della realta
scolastica, della cultura empirica* prodotta in classe e della cultura materiale della
scuola - la black box of schooling® - ha ricevuto significativi contributi ed
approfondimenti dagli studi sulla professione docente, le cui molteplici dimensioni
sono state indagate anche attraverso la prospettiva delle biografie magistrali.

Da qui la nascita di un’idea, rischiosa per una persona come me non esperta del
settore, ma incredibilmente stimolante e coinvolgente, di proporre alla
Professoressa D’Ascenzo un progetto di tesi incentrato sulla ricostruzione della
biografia magistrale di Malservisi. Si trattava davvero, credo, di una sfida per
entrambe, almeno di sicuro lo era per me che mi trovavo ad intraprendere un nuovo
percorso di studi e di ricerca. Fatto certamente di continuita, rappresentate
soprattutto dalla dimensione della scuola, ma anche da numerose e notevoli
discontinuita, lacune da colmare, metodologie diverse da imparare.

Ottenuto il consenso anche da parte della famiglia di Malservisi, si € scelto dunque
di procedere ad un lavoro di ricerca inteso a restituirne la complessita e pluralita
della figura. Malservisi non fu infatti solo maestro di scuola elementare, ma anche
cantautore dialettale, bibliotecario e figura di intellettuale vissuto nella Bologna del

secondo dopoguerra, negli anni di quella particolare stagione politica, culturale ed

L. Stone, 1l ritorno al racconto: riflessioni su una nuova vecchia storia, in 1d., Viaggio nella storia, Roma-
Bari, Laterza, 1989, pp. 81-106.

> H. Renders, B. De Haan, J. Harmsma (a cura di), The biographical turn. Lives in history, New York,
Routledge, 2017.

4 A. Escolano Benito, La cultura empirica della scuola. Esperienza, memoria, archeologia, Ferrara, Volta la
carta, 2016.

>S. Braster, 1. Grosvenor, M. Del Pozo Andrés (a cura di), The black box of schooling. A cultural history of
the classroom, Brussels, Peter Lang, 2011.



anche pedagogica del capoluogo emiliano-romagnolo definita come animata dalla
“febbre del fare”. L’obiettivo non era ovviamente quello di realizzarne un’apologia,
ma quello di far emergere le peculiarita e le caratteristiche di una storia docente
ancora poco nota, perd troppo importante per essere lasciata nell’oblio. Si ¢ inteso
cio¢ indagarne le modalita specifiche di azione, allargando tuttavia lo sguardo
anche al piano nazionale, di cui la microstoria appunto ¢ eco e punto di forza capace
di indicare come realmente, empiricamente, si sia sviluppata un certo tipo di
professionalita.

A tal fine ci ¢ avvalsi di una notevole pluralita di fonti: la letteratura storiografica
di riferimento, la bibliografia coeva, le fonti ufficiali e soprattutto quelle
appartenenti al suo consistente archivio conservato dalla famiglia. Tale archivio
raccoglie documenti burocratici (pagelle scolastiche, note di qualifica, nomine,
conferimenti di incarico, trasferimenti, certificati di servizio, attestati di
partecipazione e profitto, circolari scolastiche), pubblicazioni (monografie, saggi in
volume, articoli in rivista), carte private (corrispondenze e carteggi, scritti ed altri
materiali personali), cultura materiale della scuola (quaderni degli alunni, giornalini
di classe, piani di lavoro, materiali didattici, ecc. ...), fotografie, materiale audio e
video relativi alle attivita svolte con gli alunni nelle scuole. Come ¢ facile intuire si
tratta di un archivio ricchissimo la cui esistenza e il cui valore non potrebbero
sussistere senza |’attenta e minuziosa cura della moglie Francesca, a cui va il mio
piu sincero e profondo ringraziamento non solo per avermi permesso di accedervi,
ma anche per la comprensibile fatica emotiva che ha rappresentato per lei il doverlo
attraversare e il ripercorrere tappe e momenti vissuti insieme al compagno della sua
vita. L’archivio stesso infatti, nella sua organizzazione, ben rispecchia una lunga
storia personale e professionale trascorsa insieme, in cui famiglia e scuola si sono
fortemente intrecciate. Per le ragioni espressamente legate allo sviluppo della
ricerca ho dovuto dunque operare un’azione di riordino, scientifico, attraverso una
attivita di censimento, catalogazione, scansione ed analisi degli innumerevoli
materiali conservati, che ha impegnato lunga parte iniziale del dottorato.
Parallelamente all’analisi, nell’intento di ricostruire una biografia “al plurale”, si
provveduto a raccogliere tramite interviste e videointerviste le testimonianze orali
di chi I’ha conosciuto e apprezzato, tra cui docenti della Facolta di Magistero di
Bologna, ex colleghi, allievi e genitori. Tali fonti orali sono state dunque intrecciate

alle altre nella realizzazione della ricerca.



A riguardo sembra opportuno rilevare che se da un lato la vicinanza storica della
vicenda di Malservisi ha 1’innegabile vantaggio di offrire una cosi ampia varieta e
consistenza di fonti, dall’altro ho sperimentato la difficolta di confrontarmi con la
ricostruzione biografica di un personaggio scomparso di recente e dunque con il
ricordo ancora vivo di quanti I’hanno conosciuto. Per quanto probabilmente la
questione dell’oggettivita e del necessario distacco sia sempre un delicato terreno
di riflessione ed attenzione nel momento in cui ci si impegna in una ricerca di tipo
storico, ho sentito con molta forza I’impegno nel dover trovare il giusto equilibrio
tra rigore e coinvolgimento per offrire un profilo di Malservisi il piu possibile
autentico e non celebrativo.

Un ulteriore aspetto di complessita ¢ emerso dalla stessa prospettiva biografica nel
suo rapporto con la storiografia. Come gia indicato obiettivo del lavoro di ricerca
non era semplicemente quello di raccontare la storia di Malservisi, ma di tentare,
per mezzo di questa, la restituzione di una professionalita e pratica docente
necessariamente inserite in uno spazio e tempo ben definiti, ovvero I’Italia tra
fascismo e anni Novanta. L’intento ¢ stato infatti quello di approfondire, attraverso
le tappe ed i momenti significativi della sua vita, altrettanti aspetti della storia della
scuola e della societa italiane, a livello locale e nazionale. Spesso per la quantita di
dettagli da approfondire, che nel loro insieme formano la problematicita
dell’esistenza di ciascun individuo e testimoniano 1’interdipendenza tra gli uomini
e la storia, mi ¢ sembrato di trovarmi di fronte ad un quadro di Bosch.

Una delle problematiche iniziali di questa tesi era indubbiamente quella del
rapporto tra storia locale e storia nazionale, tra micro e macro. Nello svolgimento
della ricerca ho potuto constatare come le due dimensioni non siano in relazione
gerarchica, ma rendano conto I’una dell’altra. Partendo dallo studio della storia
nazionale scolastica ho potuto comprendere e contestualizzare meglio la figura di
Malservisi ed anche la particolare stagione pedagogica, politica e sociale vissuta
dalla citta di Bologna tra anni Cinquanta ed Ottanta; viceversa 1’indagine sulla sua
biografia magistrale e sulla storia educativo-scolastica del capoluogo emiliano mi
hanno permesso di arricchire la mia conoscenza della realta pedagogica e scolastica
dell'Ttalia del secondo dopoguerra. I quadro che emerge dalla ricerca restituisce da
un lato la complessita di una figura docente giocata non solo entro le mura e sui
banchi di scuola, ma come professionista impegnato nella societa; dall’altro come

politiche e legislazione scolastiche ed anche una particolare cultura pedagogica



fossero concretamente tradotte in pratica e allo stesso tempo influenzate dal lavoro
quotidiano di maestri e maestre.

La tesi infine ¢ stata sviluppata attraverso cinque capitoli. Nel primo, ho tentato di
ricostruire il quadro teorico e metodologico di riferimento, affrontando nello
specifico gli aspetti delle linee evolutive della ricerca storico-educativa italiana dal
1945 ad oggi, per poi concentrarmi sulla storia della professione docente,
soprattutto magistrale, ed il suo studio attraverso la prospettiva delle biografie. A
riguardo ho cercato inoltre di chiarire i nodi problematici e la valenza euristica del
genere biografico rispetto alla ricerca storica ed alla ricerca storico-educativo.
Infine ho deciso di soffermarmi su alcune questioni metodologiche inerenti da una
parte la particolarita delle fonti orali e degli ego-documenti, dall’altra il rapporto
tra micro e macro.

Nel secondo capitolo, dopo aver brevemente ricostruito il generale contesto storico
della scuola e della societa in Italia dalla nascita di Malservisi nel 1935 fino al suo
pensionamento nel 1992, sono entrata nel vivo della sua biografia ripercorrendo le
tappe della sua formazione iniziale, da studente delle scuole cittadine fino agli anni
dell’Universita a Firenze, e delle prime esperienze come educatore ed insegnante
precario, nella scuola reggimentale e nei centri ricreativi e campeggi marini del
Comune di Bologna, oltre che come bibliotecario nelle biblioteche di quartiere che
stavano sorgendo.

Nel terzo capitolo, ho invece ricostruito la sua carriera di maestro di ruolo nelle
scuole cittadine - dal 1964 al 1974 - suddividendola tra il periodo di lavoro presso
la scuola elementare “A. Grosso” e quello presso la scuola elementare “A. Silvani”.
In particolare ho approfondito il tema del suo impegno civile a pit dimensioni e del
suo legame con i pit ampi movimenti per un rinnovamento in senso democratico
della scuola e della societa. Un impegno che lo vide attivo protagonista in diverse
situazioni legate alle innovative manifestazioni educative e pedagogiche che
caratterizzavano la Bologna di quegli anni, come i “Febbrai Pedagogici”, ma anche
ad altri momenti come la globale contestazione della guerra in Vietnam. Inoltre, ho
cercato di ricostruire e restituire la sua pratica didattica, analizzando nello specifico,
ed intrecciandola con altre fonti, alcuni dei suoi piani lavoro conservati nel suo
archivio.

Nel quarto capitolo, ho terminato il lavoro di ricostruzione biografica sviluppando

il periodo finale della carriera di Malservisi che si svolse - dal 1974 al 1992 - nel



diverso contesto sociale ed ambientale del Comune montano di Monterenzio in
provincia di Bologna. Quest’ultima tappa della sua biografia magistrale mi ha
permesso di approfondire diversi e cruciali aspetti della storia della scuola italiana,
a cominciare dalla realta - ancora esistente - delle pluriclassi, passando per il tema
della valutazione e della bocciatura - in quegli anni al centro di un vivo dibattito -
fino alla spinosa questione dell’insegnamento della religione cattolica. Infine, a
completamento di una biografia di un maestro, ma non solo, come indicato dal titolo
della tesi, mi sono soffermata sul Malservisi formatore di insegnanti ed anche
cantautore dialettale. L’intera ricostruzione si ¢ avvalsa anche delle informazioni
raccolte, nel corso del tempo, attraverso interviste “carta e penna” e videointerviste
- trascritte nel quinto e ultimo capitolo - a persone che lo hanno conosciuto. In
conclusione, colgo qui I’occasione per ringraziare quanti, come i Professori Vittorio
Capecchi ed Antonio Faeti, nonché la moglie Francesca Ciampi, il fratello Ruggero
Malservisi, gli alunni, i genitori ed i colleghi, mi hanno offerto la loro disponibilita
ed il loro tempo. Queste preziose testimonianze mi hanno infatti permesso di poter
realizzare una ricostruzione biografica non solo archivistica e documentaria, ma piu

ricca e “al plurale”.



CAPITOLO 1 - Quadro teorico e metodologico della ricerca

1.1 Linee evolutive della ricerca storico-educativa italiana

Anche la ricerca storico-educativa ha una storia. Storia che occorre conoscere per
comprenderne le direzioni di crescita e sviluppo, capirne I’identita - o meglio la
complessa e plurale identita - e individuarne i possibili e futuri itinerari.

La riflessione sulla ricerca storico-educativa, evidentemente, non solo assicura lo
sfondo di riferimento al singolo studio, ma lo supporta indicando piste da seguire e
strumenti di cui servirsi, offrendogli cosi uno spazio di condivisione, scambio e
confronto con le indagini che lo hanno preceduto o che sono in corso, ed infine
restituendogli un senso di appartenenza.

Ripercorrere le tappe piu significative ed identificare le principali caratteristiche
della ricerca storico-educativa in Italia negli ultimi decenni permette di chiarire
come costruire e portare avanti la propria ricerca ed anche - compito forse piu
problematico - perché condurre proprio quella ricerca. Quale terreno si sta
battendo? Chi 1’ha percorso prima? Che segni ha lasciato? Cosa suggerisce?
Domande che cercano risposte non solo per collocare e orientare il proprio lavoro
in una prospettiva, verso delle finalitd, ma anche per orientarsi e collocarsi
all’interno di quell’orizzonte. E questo un compito preliminare e allo stesso tempo
di accompagnamento della ricerca specifica: la sostiene, la rende, in un processo a
doppia direzione, intelligibile all’interno ed all’esterno e contemporaneamente la
mette in discussione.

Pertanto la ricostruzione storico-educativa della biografia magistrale del maestro
Cesare Malservisi (Bologna, 1935-2005), propriamente oggetto della presente tesi,
¢ preceduta - apparentemente in un gioco di parole - da una breve ricostruzione
della storia della ricerca storico-educativa in Italia negli ultimi settant’anni,
attraverso le riflessioni e le sintesi che gli stessi storici dell’educazione hanno
intrapreso e prodotto, in diverse occasioni, ripensando e dovendo trarre bilanci sullo
stato dell’arte della propria disciplina.

In generale si puo affermare che il percorso intrapreso dalla ricerca storico-
educativa, delineato da questi momenti di auto-interrogazione, si presenta come un
processo di crescita costante che ha portato, anche attraverso importanti punti di

svolta, all’affermazione dell’autonomia e del carattere plurale di questo settore



disciplinare. Traguardi, quelli di una definita identitd e di un’articolazione e
specializzazione di saperi, raggiunti attraverso un cammino di emancipazione che
ha visto nella ricerca storico-educativa - in sintonia con 1’evoluzione della ricerca
storica tout court - il realizzarsi di «un passaggio dalla marginalita/subalternita alla

»6

centralita/autonomia”®, e che oggi consegna importanti ereditd, ma lascia anche

problemi aperti.

1.1.1 Dallo “spirito del ‘45" agli anni Ottanta

Le ricostruzioni delle tappe e dei modelli della ricerca storico-educativa, via via
offerte nel corso degli anni, convergono - tenendo conto «della dimensione
ideologico-politica, delle teorie storiografiche e dei dibattiti pedagogici»® - verso
una periodizzazione temporale e tematica il cui punto a qguo ¢ fissato e riconosciuto
nella crisi dell’egemonia dei modelli teorici storiografici del positivismo - con la
concezione di storia come progresso e 1’idea della continuita storico-evolutiva delle
vicende umane - ma soprattutto dell’idealismo - con 1’identificazione tra filosofia e
storia e la visione immanentistica della realta come Spirito o Atto, razionalita
dialettica operante concretamente nella storia e dimensione universale in cui i fatti
storici possono essere colti e compresi - che contraddistingue il periodo del
dopoguerra dal 1945°.

I fermenti e le spinte di rinnovamento che animano il generale panorama politico,
sociale e culturale, la ricerca di altri metodi, modelli e forme di identita, emergono
anche all’interno dell’elaborazione storiografica e pedagogica segnando un punto
di rottura, rispetto alla tradizione precedente, ed il primo passo verso un nuovo
corso per la ricerca storico-educativa'®,

La volonta di superamento della prospettiva idealistica, di liberazione dai suoi

condizionamenti, si manifesta nella ricerca storica con ’affiorare, o il riemergere,

®F. Cambi (a cura di), La ricerca storico-educativa in Italia, 1945-1990, Milano, Mursia Editore, 1992, p. 8.
"Trebisacce riprende 1’espressione dal titolo dell’opera di G. Finzi, Lo spirito del ’45, Milano, Giordano, 1967,
nel capitolo da lui curato La ricerca storico-educativa oggi tra acquisizioni consolidate e prospettive di
sviluppo, in H. A. Cavallera (ed.), La ricerca storico-educativa oggi. Un confronto di metodi, modelli e
programmi di ricerca. I Tomo, Lecce, Pensa Multimedia, 2013, p. 3.

8 F. Cambi (a cura di), op. cit., 1992, p. 17.

? R. Fornaca, Analisi storica dei fenomeni educativi e problemi metodologici, Torino, Paravia, 1973, pp. 45-
46; G. Trebisacce, Prefazione, in B. Serpe, La ricerca storico-educativa oggi. Fondamenti metodi
insegnamento, Cosenza, Jonica Editrice, 1990, p. 9.

0'F. Cambi, Manuale di storia della pedagogia, Bari, Laterza, 2003, pp. 4-5; F. Cambi (a cura di), op. cit.,
1992, pp. 18-21.



di diversi orientamenti e metodi di interpretazione in contrapposizione agli approcci
di tipo filosofico e teoretico che, in virtu di una concezione universalmente unitaria
- continuista - del tempo ed essenzialmente orientata verso le idee e le istituzioni -
separate radicalmente dai contesti e dalle forme di vita sociale in cui sono nate -,
lasciano fuori elementi e fenomeni costituenti invece la struttura profonda del
processo storico. In particolare, tra gli altri, si assiste ad una ripresa del marxismo
e del paradigma gramsciano nella volonta di cogliere i rapporti e le sfasature tra i
diversi gruppi e strati sociali, le dinamiche di forza economiche, politiche e
culturali, le condizioni di egemonia o di subalternita di classi rispetto ad altre!!.
Incominciano cosi a farsi spazio sulla scena della ricerca storica tematiche inedite
- come le lotte di classe o le basi materiali dell’esistenza degli uomini - e attori della
vita sociale, politica, culturale ed economica - come i movimenti popolari, le forze
di opposizione o le masse anonime operanti nella quotidianita - prima in ombra o
trascurati'2,

Sul piano pedagogico il cambiamento si manifesta sia sul versante del pensiero e
dei metodi educativi sia su quello scolastico-istituzionale, in entrambi i casi con
I’intento di formare «I’uomo-cittadino democratico, cosciente e responsabile»!3. Si
apre anche per la pedagogia una stagione di intenso movimento, non solo alla
ricerca di modelli in contrapposizione a quelli elitari, autoritari ed antidemocratici
affermatisi durante i periodi liberale e fascista, ma anche di un rinnovato ruolo
rispetto ad altri saperi - prima fra tutti la filosofia - e nei differenti ambiti di vita -
scuola, famiglia e societa allargata - dell’uomo, facendo emergere e fronteggiando
problemi nuovi. Con lo sguardo rivolto in particolare alle diverse forme e proposte
dell’attivismo internazionale, la pedagogia postbellica si impegna attorno
all’obiettivo di un’educazione aperta, plurale e democratica a cominciare da una
riorganizzazione dell’istituzioni educative e soprattutto della scuola.

Gli anni Cinquanta rappresentano quindi il punto di partenza di una svolta -

epistemologica, tematica e metodologica!* - anche per la ricerca storico-educativa

"' F. Cambi (a cura di), op. cit.., 1992; R. Fornaca, op. cit., 1973; R. Fornaca, La ricerca storico-pedagogica,
Firenze, La Nuova Italia Editrice, 1975, pp. 43-63.

121, Stone, Viaggio nella storia, Roma-Bari, Editori Laterza, 1989, pp. 23-24.

B F. Cambi (a cura di), op. cit., 1992, p. 12.

" B. Serpe, La ricerca storico-educativa oggi. Fondamenti metodi insegnamento, Cassano allo Jonio, Jonica
editrice, 1990, pp. 32-50; S. Ulivieri, La componente storica del sapere pedagogico. La ricerca storico-
educativa oggi. Tendenze storiografiche e linee di ricerca, in G. Elia, La complessita del sapere pedagogico
tra tradizione e innovazione, Milano, FrancoAngeli, 2015, pp. 18-19.
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che comincia il proprio percorso di emancipazione da un approccio prettamente
filosofico per intrecciarsi, nella riflessione sui problemi educativi, con la societa e
con la politica'®. T “motori” di questo processo di revisione degli orientamenti e
ampliamento dello spazio di riflessione storiografico-metodologica, che proseguira
negli anni successivi, sono identificati in particolare negli studi di Borghi'® - con il
volume del 1951 Educazione ed autorita nell [talia moderna - € Bertoni Jovine -
specialmente con 1’opera del 1954 Storia della scuola popolare in Italia e quella
del 1958 La scuola italiana dal 1870 ai giorni nostri -'7, in quella ricerca storica
definita, nonostante le diverse matrici di riferimento, «engagée»'®, indirizzata ossia
a far luce sulle dinamiche ideologiche e politiche sottostanti lo sviluppo del sistema
scolastico nazionale e a restituirne una ricostruzione piu integrale in cui fosse
presente anche la voce delle opposizioni e dei gruppi subalterni o marginali. Si tratta
di un mutamento importante: infatti, sebbene la prospettiva sia ancora nazionale e
d’insieme, la lettura contestualizzata e interdisciplinare degli eventi educativi e
scolastici ha contribuito ad allargare 1’insieme delle fonti e dei punti di vista.

L’impegno interdisciplinare e I’approfondimento di nuovi aspetti, sia sul campo
della storia delle idee e teorie pedagogiche che su quello della storia della scuola e
dei processi educativi, proseguono, si sviluppano e articolano durante gli anni
Sessanta e Settanta, attraverso un processo innovatore che si caratterizza per la
pluralita di studi e per I’avvio di una maggiore consapevolezza metodologico-
critical®. A riguardo significativa ¢ I’influenza delle suggestioni e delle tematiche

delle Annales francesi, da cui viene in particolare recepito il mutamento, la

5 L. Pazzaglia, F. De Giorgi, Le dimensioni culturali e politiche della ricerca storica nel campo
dell’educazione, «Annali di storia dell’educazione», 12, 2005, pp. 133-153; S. Ulivieri in G. Elia, op. cit.,
2015.

L. Bellatalla, A. Corsi (a cura di), Lamberto Borghi storico dell'educazione, Milano, Franco Angeli, 2004.
7R. Fornaca, op. cit., 1973, pp. 72-73; T. Tomasi, Orientamenti per una storia della storiografia pedagogica
italiana (1870-1970), «Ricerche Pedagogiche», 58, 1981, pp. 27-28; F. Cambi (a cura di), op. cit., 1992, pp.
21-27; R. Sani, Scuola e istruzione elementare in Italia dall’Unita al primo dopoguerra: itinerari storiografici
e di ricerca, in R. Sani, A Tedde (a cura di), Maestri e istruzione popolare in Italia tra Otto e Novecento.
Interpretazioni, prospettive di ricerca, esperienze in Sardegna, Milano, Vita e Pensiero, 2003, p. 3-17; L.
Pazzaglia, F. De Giorgi, op. cit., 2005, p. 134; A. Barausse, [ sentieri di Clio. Bilanci e nuove prospettive di
ricerca nella storia della scuola oggi. Inaugurazione dell’anno accademico 2008-2009, Campobasso,
05/11/2008, s.e., p. 4. (Ultima consultazione il 02/01/2017 in http://www.unimol.it); G. Trebisacce, La ricerca
storico-educativa oggi tra acquisizioni consolidate e prospettive di sviluppo, in H. A. Cavallera, La ricerca
storico-educativa oggi: un confronto di metodi, modelli e programmi di ricerca, Tomo I, Lecce-Rovato, Pensa
Multimedia, 2013, pp. 3-4; M. D’Ascenzo, Linee di ricerca della storiografia scolastica in Italia: la storia
locale, «Espacio, Tiempo y Educaciony, 3 (1), 2016, pp. 250-252.

'8F. Cambi (a cura di), op. cit., 1992, p. 21.

' A. Santoni Rugiu, Povera e nuda vai pedagogia, «Scuola e Citta», 3, 1968, pp. 118-119.
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differenziazione, nel soggetto/oggetto della storia, ora complesso e plurale, e negli
strumenti dello storico, pitt mobili e articolati, aperti al lavoro interdisciplinare con
I’economia, la sociologia, la politica, la storia sociale € la storia orale?®. Diverse
sono infatti le novita che il «movimento»?! delle Annales - in quegli anni nel
passaggio dalla “era Braudel” alla sua terza generazione di studiosi - presenta al
panorama della storiografia italiana in contrapposizione ad una tradizione abituata
a separare radicalmente le idee dalle forme varie della vita sociale, dai contesti
biografico-ambientali. Alla storia ufficiale, lineare e compatta, delle teste coronate,
dei gruppi dominanti e rappresentativa della loro ideologia, viene sostituita una
histoire a part entiere, una storia totale in cui al centro delle molte direzioni e
dimensioni della ricerca ¢’¢ I’'uomo in ogni aspetto della sua vita, una storia globale
e complessa non appiattita sull’avvenimento - histoire événementielle - ma giocata
sulla pluralita del tempo, sul rapporto tra evento e durata, tra istante e struttura??.
Per quanto riguarda 1’analisi del pensiero, delle dottrine pedagogiche, si assiste ad
un rilancio dei lavori attorno ai grandi classici, con monografie e studi mirati in
chiave storico-culturale e critico-interpretativa, con ricerche che si occupano «di
analizzare movimenti e autori nel contesto in cui erano radicati»*® per leggere ed
approfondire le dimensioni politiche e ideologiche non in modo aprioristico®*, ma
nell’intreccio con quella delle dinamiche sociali.

La storia della scuola - di cui, sulla scia degli studi citati di Borghi e Bertoni Jovine,
erano state avviate analisi su diversi aspetti quali il ruolo dei partiti politici o
dell’associazionismo, la formazione degli insegnanti, la stampa pedagogica e la
scuola dell’infanzia®® - comincia ad essere terreno di studio anche di storici della
politica, dell’economia o dei processi di industrializzazione come ad esempio Carlo
Maria Cipolla con il volume del 1971 Istruzione e sviluppo. Il declino

dell’analfabetismo nel mondo occidentale®®. 11 campo della storia della scuola

20F. Cambi (a cura di), op. cit., 1992; L. Pazzaglia, F. De Giorgi, op. cit., 2005; M. D’ Ascenzo, op. cit., 2016.
2L P. Burke, Una rivoluzione storiografica. La scuola delle «Annalesy, 1929-1989, Roma-Bari, Laterza, p.
VIIL

22@G. Flores D’Arcais (a cura di), La dimensione storica. Materiali per la formazione del pedagogista, Milano,
Unicopli, 1990.

2 L. Pazzaglia, F. De Giorgi, op. cit., p. 138.

2* A. Santoni Rugiu, Dalla storia dell ideologia pedagogica alla storia sociale dell educazione, in A. Santoni
Rugiu, G. Trebisacce (a cura di), I problemi epistemologici e metodologici della ricerca storico-educativa,
Cosenza, Pellegrini Editore, 1983, p. 66.

M. D’ Ascenzo, op. cit., 2016, p. 251-252.

26 C. M. Cipolla, Istruzione e sviluppo. Il declino dell analfabetismo nel mondo occidentale, Torino, UTET,
1971.
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rivela cosi caratteri pluridisciplinari e si specializza ulteriormente verso ricerche sui
rapporti tra istruzione ed economia, sul suo ruolo sociale e politico o sui momenti
della didattica.

Si aprono inoltre nuove piste di ricerca e specializzazioni tematiche come la storia
del mezzogiorno, delle donne, dell’infanzia e dell’immaginario. Nuovi itinerari e
studi che, ponendosi accanto alla storia istituzionale e politica o delle idee, dilatano
gli orizzonti e danno conto dei «silenzi nell’educazione»?’, passando dalla storia
della pedagogia alle storie - plurali - della pedagogia, e procedendo verso una
sempre piu affinata e significativa riflessione ed elaborazione metodologica e
storiografica.

Di fronte al tramonto di un modello univoco di storia e di lettura del fatto educativo,
la ricerca storico-educativa sul finire degli anni Settanta dimostra dunque di aver
raggiunto nuovi ambiti di interesse e paradigmi di analisi, da cui traspare anche una
maggior consapevolezza del suo carattere autonomo e dei nodi problematici che
riguardano, tra 1’altro, la scelta, il reperimento e 1’attenzione critica rivolta alle
fonti.

Gli anni Ottanta, per la ricerca storico-educativa, rappresentano allo stesso tempo
il punto di arrivo e piena maturazione di tale processo di emancipazione e
strutturazione di una propria autonomia, e - come dimostrano ad esempio la nascita
del Centro Italiano della Ricerca Storico-Educativa (CIRSE) nel 1981 o il
Convegno di Cosenza nel maggio 1982 I problemi epistemologici e metodologici
della ricerca storico-educativa - un’importante tappa di autoriflessione e
riorganizzazione globale.

In particolare vengono evidenziati tutti quei cambiamenti che segnano uno
spartiacque rispetto ai lavori storico-pedagogici del passato, a cominciare dalla fine
della subordinazione alla pedagogia e del monolitismo tematico e metodologico,
fino alla riarticolazione e specializzazione in un’ottica pluridisciplinare degli studi
storico-educativi che - in un’efficace e suggestiva immagine suggerita da Cambi -
conferiscono al settore una «costruzione di tipo arboreo»?®. Viene in generale
rilevato un salto di qualita soprattutto nella direzione di un complessivo
orientamento e controllo scientifico della crescita quantitativa e qualitativa della

ricerca, dei suoi oggetti e delle fonti che si utilizzano; ed ugualmente - a parte

2TF. Cambi, S. Ulivieri (a cura di), I silenzi nell ‘educazione. Studi storico-pedagogici in onore di Tina Tomasi,
Scandicci, La Nuova Italia, 1994,
28F. Cambi (a cura di), op. cit., 1992, p. 42.
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integrante di questo momento di chiarificazione - si osservano questioni ancora
aperte e sollecitanti specifici studi o impegno, come ad esempio la necessita di una
maggiore rigorizzazione di alcuni settori chiave tra cui la storia delle idee e la storia
sociale dell’educazione, o il ruolo della ricerca storico-educativa rispetto
all’elaborazione pedagogica® e alle sfide poste dalla societa e dalle concrete realta
in cui si trovano ad operare coloro che si occupano di formazione®®. Partendo dalla
constatazione dell’avvenuta trasformazione della storia della pedagogia in storia
dell’educazione sganciata da posizioni ideologiche e politiche di parte, viene
sostenuto I’invito a realizzare un’indagine storica slegata dalla sola funzione di
formazione degli insegnanti o per la scuola e rivolta - con autentica responsabilita
sociale, culturale e scientifica - a comprendere idee e teorie sull’educazione, fini e
metodi dell’azione educativa, nella loro relazione con i precisi periodi, contesti e

gruppi in cui sono posti in essere!.

1.1.2 1l percorso della ricerca storico-educativa negli ultimi decenni

Il superamento di una ricostruzione dell’evento educativo affidata alle sole idee
sull’educazione e alle istituzioni che lo realizzano conduce la ricerca storico-
educativa a dilatare il proprio campo di indagine e ad occuparsi di aspetti
sottovalutati se non addirittura ignorati, come ad esempio il ruolo delle relazioni
interpersonali e dei sentimenti®?, i collegamenti e gli interscambi tra i vari luoghi
designati alla formazione dell’'uomo, o il rapporto tra educazione ed immaginario.
A tale pluralismo tematico corrisponde una svolta sul piano metodologico e
documentario; 1’indagine storica infatti, come la ricerca pedagogica, si apre alla
problematicita e complessita dei fenomeni e dei processi socio-educativi. Pertanto
al metodo si sostituiscono i metodi, scelti in relazione al progetto e all’oggetto di

ricerca, ¢ alla documentazione scritta ed ufficiale si affianca una molteplicita di

¥ Ivi, p. 46.
30T, Tomasi, op. cit., 1981, p. 30.

3'L. Pazzaglia, Problemi e prospettive delle ricerche storico-pedagogiche, in F. Cambi (a cura di), op. cit.,
1992, p. 173; R. Fornaca, Storia dell’educazione e storia della pedagogia. Riflessioni minime (III), Ivi, 179-

32C. Covato, L educazione sentimentale nella storia della vita privata, in H. A. Cavallera (a cura di), La
ricerca storico-educativa oggi. Un confronto di metodi, modelli e programmi di ricerca. Il Tomo, Lecce, Pensa
Multimedia, 2013, p. 591-601; F. Borruso, L. Cantatore (a cura di), I/ primo amore. L educazione sentimentale
nelle pedagogie narrate, Milano, Guerini, 2012; F. Borruso, L. Cantatore, C. Covato (a cura di), L educazione

sentimentale: vita e norme nelle pedagogie narrate, Milano, Guerini, 2014,
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fonti e testimonianze, con I’intento di cogliere il mondo umano ed educativo nelle
sue lunghe durate - ovvero in quelle strutture stabili e durevoli che resistono per
generazioni al di sotto degli eventi politici e delle trasformazioni superficiali
prodotte dal tempo - e di stabilire 1 nessi tra queste e i lunghi processi di mutamento
socio-economico e culturale®>. Allo stesso tempo si assiste ad un rilancio € nuova
tematizzazione della storia locale’* e della microstoria®>, attraverso opere

focalizzate su istituzioni e periodi delimitati, con 1’obiettivo in particolare di

tornare la dove la scuola reale si ¢ manifestata: sul territorio, sugli spazi-tempi delle citta, delle zone

rurali e montane, dei Comuni’®,

per coglierne lo scarto rispetto alla scuola legale ed

entrare nel merito della vita quotidiana della scuola, delle prassi pedagogiche e didattiche, del

funzionamento dell’istituzione scolastica®’.

I traguardi di maturazione e autonomia del settore raggiunti negli anni Ottanta sono
ulteriormente rafforzati ed approfonditi nel corso del decennio successivo, durante
il quale si susseguono - contraddistinti allo stesso tempo da caratteri di rigore e
apertura - riflessioni su nuove dimensioni della ricerca®®, come il confronto con il
panorama internazionale, 1’uso di fonti sempre piu ricche e diverse o un aggiornato

ruolo dello studio dei classici, e studi su argomenti o aspetti per lo piu inesplorati,

33S. Ulivieri, La ricerca storico-educativa tra storia totale e microstoria, in A. Santoni Rugiu, G. Trebisacce
(a cura di), op. cit., 1983, pp. 214-215; B. Serpe, op. cit., 1990, pp. 41-43.

3*E. De Fort, Storie di scuole, storia della scuola: sviluppi e tendenze della storiografia, in M. T. Sega (a cura
di), La scuola fa la storia. Gli archivi scolastici per la ricerca e la didattica, Portogruaro, Ediclo, 2002, pp.
31-70.

35S, Ulivieri, op. cit., 1983; Ead., Gonfalonieri, maestri e scolari in Val di Cornia. Storia locale di istruzione
popolare, Milano, Franco Angeli, 1985; L. Todaro, Profili della ricerca storico-educativa tra “microstoria”
e “storie dal basso”, «Annali on-line della Didattica e della Formazione docente», n. 6, 2013.

3*M. D’Ascenzo, op. cit., 2016, p. 253.

37 Ibid.

38 G. Cives, La ricerca storico-educativa in Italia oggi, «Studi sulla formazione», 11, n. 2, 1999, pp. 14-38.

14



tra cui la stampa pedagogica®®, la letteratura per I’infanzia*® o I’istruzione e
I’educazione femminile*!.

Il nuovo corso si manifesta anche nella storia della scuola - contribuendo a definirne
meglio i contorni all’interno delle scienze dell’educazione - dove si registra una
notevole crescita ed il moltiplicarsi di studi, sempre piu specializzati, rivolti ad una
ricca varieta di temi e caratterizzati da un’uguale pluralita di metodi e tipi di

approccio usati. La struttura arborea suggerita da Cambi risulta in questo specifico

3 G. Chiosso (a cura di), Scuola e stampa nel Risorgimento: giornali e riviste per l'educazione prima
dell'Unita, Milano, Franco Angeli, 1989; G. Chiosso, I periodici scolastici nell’Italia del secondo Ottocento,
Brescia, La scuola, 1992; G. Chiosso, La stampa pedagogica e scolastica in Italia, 1820-1943, Brescia, La
scuola, 1997; G. Chiosso, Libri, editori e scuola a Torino nel secondo Ottocento, Brescia, La scuola, 1997; G.
Chiosso, Libri di scuola e mercato editoriale: dal primo Ottocento alla Riforma Gentile, Milano, Franco
Angeli; G.Chiosso (a cura di), // libro per la scuola tra Sette e Ottocento, Brescia, La scuola, 2000; M.
D’Ascenzo, Un manuale per i maestri: le istruzioni di Maurizio Serra, in R. Sani, A. Tedde (acura di), op. cit.,
2003, pp. 287-329; C. Betti, (a cura di), Percorsi del libro per la scuola fra Otto e Novecento. La tradizione
toscana e le nuove realta del primo Novecento in Italia, Firenze, Pagnini, 2004; A. Ascenzi, R. Sani (a cura
di), 1l libro per la scuola tra idealismo e fascismo. L opera della Commissione centrale per l'esame dei libri
di testo da Giuseppe Lombardo Radice ad Alessandro Melchiori, 1923-1928, Milano, Vita e Pensiero, 2005;
A. Barausse (a cura di), I/ libro per la scuola dall’Unita al fascismo. la normativa sui libri di testo dalla legge
Casati alla riforma Gentile (1861-1922), Macerata, Alfabetica, 2008; A. Ascenzi, Il Plutarco delle donne:
repertorio della pubblicistica educativa e scolastica e della letteratura amena destinata al mondo femminile
nell'ltalia dell'Ottocento, Macerata, Eum, 2009; M. D’Ascenzo, Cultura, educazione, editoria a Bologna nel
primo Novecento, «Annali di storia dell'educazione e delle istituzioni scolastiche», 16, 2009, pp. 335-348; M.
D’Ascenzo, Libri di testo e di lettura a Bologna nel secondo Ottocento, «Bollettino del museo del
risorgimentoy, anno IV, 2009, pp. 41-60.

40 A. Faeti, I tesori e le isole: infanzia, immaginario, libri e altri media, Firenze, La Nuova Italia, 1986; A.
Faeti, I diamanti in cantina. Come leggere la letteratura per ragazzi, Milano, Bompiani, 1995; E. Beseghi, A.
Faeti (a cura di), La scala a chiocciola. Paura, horror, finzioni : dal romanzo gotico a Dylan Dog, Firenze, La
Nuova Italia, 1993; A. Ascenzi (a cura di), La letteratura per l'infanzia oggi: questioni epistemologiche,
metodologie d'indagine e prospettive di ricerca, Milano, Vita e Pensiero, 2002; E. Beseghi (a cura di), Infanzia
e racconto: il libro, le figure, la voce, lo sguardo, Bologna, Bononia University Press, 2003: M. Bernardi,
Infanzia e fiaba: le avventure del fiabesco fra bambini, letteratura per l'infanzia, narrazione teatrale e cinema,
Bologna, Bononia University Press, 2005; E. Beseghi (a cura di), Infanzia e racconto. 1l libro, le figure, la
voce, lo sguardo, Bologna, Bononia University Press, 2008; M. Bernardi, Infanzia e metafore letterarie:
orfanezza e diversita nella circolarita dell'immaginario, Bologna, Bononia University Press, 2009.

#1'C. Covato, M. C. Leuzzi (a cura di), E [ 'uomo educo la donna, Roma, Editori Riuniti, 1989; S. Soldani (a
cura di), L educazione delle donne: scuole e modelli di vita femminile nell'ltalia dell’Ottocento, Milano,
Franco Angeli, 1989; C. Covato, Sapere e pregiudizio: [’educazione delle donne fra ‘700 e ‘800, Roma,
Archivio Guido Izzi, 1991; S. Ulivieri, Educazione e ruolo femminile : la condizione delle donne in Italia dal
dopoguerra a oggi, Firenze, La Nuova Italia, 1992; S. Ulivieri, Educazione al femminile, Pisa, ETS, 1995; S.
Ulivieri (a cura di), Le bambine nella storia dell’educazione, Roma, Laterza, 1999; A. Cagnolati, L’
educazione femminile nell'Inghilterra del XVII secolo. 1l Saggio per far rivivere l'antica educazione delle
gentildonne di Bathsua Makin, Milano, Unicopli, 2002; S. Soldani, Donne educanti, donne da educare. Un
profilo della stampa femminile toscana: (1770-1945), in S. Franchini, S. Soldani (a cura di), Donne e
giornalismo. Percorsi e presenze di una storia di genere, Milano, Franco Angeli, 2004, pp. 309-361; A.
Cagnolati, T. Pirino (a cura di), Cambiare gli occhi al mondo intero. Donne nuove ed educazione nelle pagine
de L’Alleanza (1906-1911), Milano, Unicopli, 2006; C. Covato, Memorie discordanti: identita e differenze
nella storia dell'educazione, Milano, Unicopli, 2007; C. Covato, S. Ulivieri, Itinerari nella storia dell ’infanzia:
bambine e bambini, modelli pedagogici e stili educativi, Milano, Unicopli, 2010; T. Pironi, Femminismo ed
educazione in eta giolittiana. conflitti e sfide della modernita, Pisa, ETS, 2010.
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sapere storico-educativo straordinariamente evidente, ogni versante indagato infatti
ha condotto a fruttuose ramificazioni e sotto-ramificazioni in collaborazione tra
loro.

Cosi la dimensione politico-istituzionale ¢ stata indagata - a livello centrale e
periferico - relativamente agli aspetti legislativi ed amministrativi, ed al ruolo e agli
orientamenti dei diversi partiti, ma anche sindacati ed associazioni professionali,
nella loro effettiva incidenza su tali disposizioni, come ad esempio rilevano, tra gli
altri, 1 rinnovati studi dedicati al tema della nation building, al processo cio¢ di
formazione dell’identita e del sentimento di appartenenza nazionale*?. Inoltre &
stato portato avanti un importante lavoro di mappatura dello sviluppo
dell’istruzione primaria - soprattutto* - e secondaria, mantenendo sempre un
intreccio tra locale e nazionale, e, proprio in virtu di ci0, permettendo di colmare
lacune e approfondire questioni come quella della dicotomia tra Nord e Sud o tra
aree urbane e rurali, o del rapporto tra Stato e Chiesa cattolica e quindi tra scuola
pubblica e privata*.

Ancora, lo sguardo ¢ stato rivolto alla storia della didattica, delle culture scolastiche
e dei costumi educativi, per individuare - come suggeriva e sottolineava ad esempio
lo storico francese Julia* - I’insieme dei fattori che hanno contrassegnato in
concreto il ruolo e I’operato delle istituzioni scolastiche, ovvero il complesso di
contenuti, strumenti e forme delle pratiche educative nei processi formativi e di
trasmissione del sapere. Anche in questo caso 1’analisi ¢ stata condotta attraverso
un’articolazione di piste di ricerca: dagli studi sui programmi didattici a quelli sulle
discipline scolastiche, dall’editoria pedagogico-educativa alla manualistica
scolastica. In particolare una delle prospettive di indagine ¢ quella legata alla
dimensione materiale dell’educazione, approfondita sia nell’organizzazione e
strutturazione degli spazi - delle «grandi materialita»*® degli edifici scolastici e
delle aule - e dei tempi educativi, sia negli arredi (banchi, lavagne, mappe, ecc. ...)

e nei diversi suppellettili scolastici (cartelle, astucci, penne, ecc. ...), che negli

42 A. Barausse, op. cit., 2008, p. 7; M. D’Ascenzo, op.cit., 2016, p. 259.

“R. Sani, in R. Sani, A. Tedde (a cura di), op. cit., 2003, pp. 3-4.

*R. Laporta, Prefazione, in S. Santamaita, Storia della scuola. Dalla scuola al sistema formativo, Milano-
Torino, Bruno Mondadori, pp. VII-XVII; R. Sani, in R. Sani, A. Tedde (a cura di), op. cit., 2003, pp. 12-14;
A. Barausse, op. cit., 2008, pp. 11-14.

D. Julia, Riflessioni sulla recente storiografia dell educazione in Europa: per una storia comparata delle
culture scolastiche, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni scolastiche», n. 3, 1996, pp. 119-147.
L. Vanni, Tra banchi, quaderni e calamai: la storia materiale della scuola nelle immagini della Fototeca
storica dell’ INDIRE, «Studi sulla formazioney, n. 2, 2015, p. 209.
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strumenti della didattica (libri di testo, quaderni, cartelloni, ecc. ...) e negli attrezzi
della professione docente (registri, giornali di classe, ecc. ...)*’. Questo filone di
ricerche ha consegnato, nell’ambito della storia dell’educazione, un importante e
innovativo spazio agli studi sulla «scuola come realta viva»*®, esplorata
dall’interno, nel farsi quotidiano delle pratiche didattiche e delle relazioni tra i
protagonisti dei processi di insegnamento e apprendimento: gli insegnanti e gli
alunni®.

Infine infatti la conoscenza sulla realta scolastica ha ricevuto ulteriori e significativi
approfondimenti dagli studi sulla professione docente®® - a cui, per la peculiare
pertinenza con questa specifica ricerca di dottorato, ¢ dedicato un proprio spazio
nel paragrafo 1.2 La storia della professione docente magistrale in Italia - nei
molteplici aspetti dello status sociale e della condizione economica, dei rapporti
con la vita politica, del profilo culturale e dei processi di professionalizzazione,
della formazione iniziale ed in itinere, del coinvolgimento nelle diverse forme
dell’associazionismo di categoria o della partecipazione alle attivita della stampa

pedagogico-scolastica’’.

1.1.3 Le sfide recenti della storiografia scolastica

Per concludere questa breve ricostruzione appare infine interessante soffermarsi
sugli scenari che si sono aperti nella ricerca storico-educativa nel passaggio tra XX
e XXI secolo.

In particolare, il nuovo millennio ha visto e vede la ricerca storico-educativa
impegnata su diversi piani di riflessione e sfida che sinteticamente possono essere

riconosciuti nei processi di: specializzazione degli ambiti di interesse e delle

“"M. D’Ascenzo, op. cit., 2016, p. 253.

*8P. G. Piseri, L ‘alfabeto delle riforme. Scuola e alfabetismo nel basso cremonese da Maria Teresa all 'Unita,

Milano, Vita e Pensiero, 2002, p. 6.

¥ Ibid.; J. Meda, «Mezzi di educazione di massa». Nuove fonti e nuove prospettive di ricerca per una «storia
materiale della scuolay tra XIX e XX secolo, in «History of Education & Children’s Literature», VI, 1, 2011,
pp. 253-255; 1d., Mezzi di educazione di massa: saggi di storia della cultura materiale della scuola tra XIX e

XX secolo, Milano, Franco Angeli, 2016.

D, Julia, op. cit., 1996, p. 129: Norme e pratiche non possono essere analizzate senza tenere in
considerazione il corpo professionale degli operatori che sono chiamati ad obbedire a queste norme e dunque
a mettere in opera i dispositivi pedagogici suscettibili di facilitarne [ 'applicazione, cioé i maestri e i professori.
1 G. Chiosso, Dal mestiere alla professione magistrale. Note sul lavoro dei maestri elementari nel secondo
Ottocento, «History of Education & Children’s Literaturey, 11, 1, 2007, pp. 85-86; A. Barausse, op. cit., 2008,

pp. 16-18.
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tematiche di studio; diversificazione e articolazione delle metodologie;
internazionalizzazione2. Si tratta di percorsi intrecciati tra loro e legati alle sempre
nuove sollecitazioni e richieste provenienti da una societd in cambiamento, una
societd «che spesso macina via memoria storica, valori umani e culturali»?
obbligando pertanto a trovare nuove forme e modalita di educazione alla
cittadinanza, valorizzazione della democrazia, promozione del -confronto,
riconoscimento e rispetto delle differenze.

Le ricostruzioni degli storici dell’educazione si sono mosse dunque nella direzione
di una pluralitd e problematizzazione di temi e fonti con I’intento di uscire
dall’ambito dei soli aspetti formali dell’istruzione - i cui confini sono spesso
disegnati da richieste istituzionali e politiche rivolte principalmente al compito di
formazione di educatori e insegnanti - verso altre forme di educazione e contesti
formativi. In altre parole, raccogliendo I’invito ad aprirsi alla complessita dei
diversi temi ed oggetti di studio, la ricerca storica-educativa ha fatto della sua
necessita di costruzione di identita un elemento di forza piuttosto che crisi.

Si trattava di un ampliamento di orizzonte, accompagnato dal confronto e
bilanciamento - gia avviato negli anni Ottanta - con le discipline educative e
storiche, in cui trovano spazio nuove piste di indagine, come ad esempio la storia
orale o la storia digitale>*. Fronti che, offrendo inediti strumenti e pratiche di analisi,
conservazione e a valorizzazione di documenti e materiali, e rendendo possibili
percorsi di ricerca originali, richiedono necessariamente un’importante riflessione
metodologica per individuare caso per caso I’approccio piu adatto ed efficace in
relazione all’oggetto di ricerca e alle fonti. La direzione, in continuita con i dibattiti

avviati nella stagione di auto-riflessione degli anni Ottanta, ¢ quindi quella

2. G. Bandini, La dimensione internazionale della ricerca storico-educativa: considerazioni su una
trasformazione in atto, in H. A. Cavallera, op. cit., Tomo 11, 2013, pp. 43-66; F. Pruneri, Agende internazionali
della ricerca storico educativa, in H. A. Cavellera, op. cit., Tomo I, 2013, pp. 461-477; S. Polenghi, G. Bandini
(a cura di), Enlarging one’s vision. Strumenti per la ricerca educativa in ambito internazionale, Milano,
EDUCatt Universita Cattolica, 2015; S. Polenghi, G.Bandini, The history of education in its own light: signs
of crisis, potential for growth, «Espacio, Tiempo y Educaciony, 3 (1), 2016, pp. 3-20; S. Polenghi, G. Bandini
(a cura di), Enlarging one’s vision 2. Strumenti per la ricerca educativa in ambito internazionale, Milano,
EDUCatt Universita Cattolica, 2017.

538. Ulivieri in G. Elia, op. cit., 2015, p. 25.

**D. Ragazzini (a cura di), La storiografia digitale, Torino, UTET, 2004; G. Bandini, Bianchini P. (a cura di),
Fare storia in rete. Fonti e modelli di scrittura digitale per la storia dell educazione, la storia moderna e la
storia contemporanea, Roma, Carocci, 2007; M. Ferrari, L educazione delle cose: il caso della pedagogie
princiere, in A. Mariani (a cura di), Venticinque saggi di pedagogia, Milano, Franco Angeli, 2011, p. 331-
345; S. Polenghi, G. Bandini, op. cit., 2016, p. 13.
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dell’adozione di un «approccio ecletticon>®. L’invito mosso all’interno della storia
dell’educazione ¢ quello alla scelta, anche nel confronto ed incontro con gli
orientamenti e le tecnologie piu recenti, della metodologia piu idonea non solo a
leggere ed interpretare le fonti a disposizione nello specifico caso di studio, ma
anche a restituire alla comunita accademica e non 1 risultati della ricerca, rendendoli
patrimonio scientifico condiviso e fattore cruciale per la conservazione del senso di
storia e della memoria collettiva della societa®.

In questa prospettiva i processi di internazionalizzazione che coinvolgono la ricerca
storico-educativa, sebbene ancora in gran parte legati ad aree linguistiche simili®’,
sono sempre piu considerati come valida occasione di scambio e comparazione per
andare oltre le singole storie nazionali e, proprio nell’incontro tra locale e globale,
come proficuo terreno di dibattito e messa alla prova di strumenti e metodologie.
Nel confronto tra le diverse comunita scientifiche - come dimostrano il lavoro di
gruppi di ricerca e riviste scientifiche internazionali - € inoltre possibile individuare
e meglio comprendere le nuove tendenze della ricerca storico-educativa, su quali
filoni di studio ¢ stata concentrata l'attenzione, ma anche quali aspetti ancora
rimangono e meritano di essere indagati®®.

Appare quindi fecondo di ricerche 1’ambito della storia materiale della scuola e
della cultura scolastica. Tale prospettiva, che a livello internazionale trova
significativi punti di riferimento nei lavori, tra gli altri, di Lawn, Grosvenor,
Braster, Rousmaniere, Cunningham, Smeyers, Depaepe, Julia, Vifiao Frago,
Escolano Benito, del Pozo Andrés, Yanes-Cabrera®®, anche in Italia ha rivelato le

sue grandi potenzialita euristiche per lo studio della quotidianita scolastica del

> Ivi, p. 12.

 Ivi, p. 17.

7 vi, p. 12.

8 R. Sani, History of Education in Modern and Contemporary Europe: New Sources and Lines of Research, «
History of Education Quarterly», vol. 53, n. 2, 2013, pp. 185-195; A. Vifao Frago, La Historia de la Educacion
como disciplina y campo de investigacion: viejas y nuevas cuestiones, « Espacio, Tiempo y Educaciony, vol.
3 (1), 2016, pp. 21-42.

%% A. Vifao Frago, Histéria de la educacion y historia cultural: possibilidades, problemas, cuestiones, «Revista
Brasileira de Educacdo», n. 0, 1995, pp. 63-82; 1. Grosvenor, M. Lawn, K. Rousmaniere (a cura di), Silences
and Images: The Social History of the Classroom, New York, Peter Lang, 1999; A. Escolano Benito, J. M.
Hernandez Diaz (a cura di), La memoria y el deseo: cultura de la escuela y educacion deseada, Valencia,
Tirant lo Blanch, 2002; P. Cunningham, P. Gardner, Becoming teachers: texts and testimonies 1907-1950,
London, Woburn, 2004; M. Lawn, 1. Grosvenor (a cura di), Materialities of Schooling. Design - Technology -
Objects - Routines, UK, Symposium Books, 2005; S. Braster, I. Grosvenor, M. Del Pozo Andrés (a cura di),
op. cit.,, 2011; P. Smeyers, M. Depaepe (a cura di), Educational research: Material Culture and lIts
Representation, London, Springer, 2014; A. Escolano Benito, op. cit., 2016; C. Yanes Cabrera, J. Meda, A.
Vinao Frago (a cura di), School memories: new trends in the history of education, Cham, Springer, 2017.
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passato, della «“memoria privata” dell’educazione»®, nei suoi oggetti didattici,
nelle sue routines e nelle sue pratiche educative. Cid che rende questo settore
particolarmente significativo risiede nell’introduzione e valorizzazione di nuove
fonti a lungo scarsamente - se non per nulla - prese in considerazione dalla
storiografia tradizionale, nonostante il loro contributo ad un resoconto storico piu
ricco sui modelli e sui processi educativi e scolastici, anche negli aspetti meno
visibili, e pertanto non disancorato dalla scuola reale’!. A riguardo appare
interessante notare come tra queste fonti alcune - ad esempio libri e quaderni, o la
stampa pedagogica - siano ormai gia ampiamente riconosciute e annoverate tra
quelle utilizzate nello studio della storia e della cultura scolastica, si pensi alle
importanti ricerche di Chiosso, Sani, Ascenzi, Barausse, D’Ascenzo, Meda®,
mentre altre come quelle visive, orali e digitali siano invece solo negli ultimi anni
entrate nel dibattito metodologico.

Ancora, l'interesse per la scuola reale - con i suoi protagonisti, oggetti, pratiche e
rituali - rispetto a quella legale - delle leggi e delle teorie - ha condotto, soprattutto
seguendo il pionieristico filone di ricerche avviate in area iberica e latino americana,
allo studio della memoria scolastica nelle sue diverse declinazioni®®. Da quella
individuale a quella collettiva passando anche per i luoghi, i momenti e le politiche
attraverso cui tale memoria ¢ costruita e tramandata, in particolare per individuare
da un lato quale o quali identita di professione docente e che tipo di scuola sono

trasmessi, dall'altro la percezione ed il significato sociale del fenomeno scolastico

OF Targhetta, Verso una banca dati on line sul libro scolastico ed educativo in Italia: EDISCO, in G. Bandini,
P. Bianchini (a cura di), op. cit., 2007, p. 79.

IR, Sani, op. cit., 2013, p. 186-188.

52 A. Barausse, Alla scoperta di nuovi tesori: le carte e i libri scolastici come beni culturali, in 1. Zilli (a cura
di), Atlante delle emergenze culturali del Molise: risultati, riflessioni e implicazioni di un primo censimento,
Campobasso, Palladino, 2010; J. Meda, D. Montino, R. Sani (a cura di), School exercise books: a complex
source for a history of the approach to schooling and education in the XIX and XX centuries, Firenze,
Polistampa, 2010; A. Ascenzi, La ricerca sulla manualistica scolastica in Italia: nuovi orientamenti
storiografici e prospettive per il futuro, in Juri Meda e A. M. Badanelli (a cura di), La historia de la cultura
escolar en Italia y en Espana. Balance y perspectivas: actas del 1. Workshop Italo-Espanol de Historia de la
cultura escolar (Berlanga de Duero, 14-16 de noviembre de 2011), Macerata, Eum, 2011, pp. 119-138; G.
Chiosso, La manualistica scolastica in Italia: tematiche, metodologie, orientamenti, ivi, pp. 47-59; R. Sani,
Bilancio della ricerca sui quaderni scolastici in Italia, ivi, pp. 83-103; G. Bandini (a cura di), Manuali, sussidi
edidattica della geografia: una prospettiva storica, Firenze, Firenze University Press, 2012; G. Chiosso, Libri
di scuola e mercato editoriale: dal primo Ottocento alla Riforma Gentile, Milano, Franco Angeli, 2013; M.
D’Ascenzo, Col libro in mano. Maestri, editoria e vita scolastica tra Otto e Novecento, Torino, SEI, 2013; P.
Bianchini, R. Sani (a cura di), Textbooks and citizenship in modern and contemporary Europe, Bern, Peter
Lang, 2016.

63J. Meda, R. Sani, I/ Simposio internazionale su «La Memoria Escolar. Nuevas tendencias en la investigacion
historico-educativa: perspectivas heuristicas y cuestiones metodologicasy (Siviglia 22-23 settembre 2015),
«History of Education & Children’s Literature», X1, 1, 2016, pp. 603-609.
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come risultati del processo di incontro tra passato ed esperienze vissute con
rappresentazioni ed immaginari elaborati dall'industria culturale e dalle classi
dirigenti. Anche in questo caso un significativo aspetto di originalita e innovazione
¢ costituito dall'approfondimento della riflessione e dell'uso di fonti come gli ego
documenti®, e dall'introduzione di nuove - soprattutto per quanto riguarda le
politiche ed i1 luoghi della memoria - tra cui i necrologi e le commemorazioni
funebri di insegnanti o direttori scolastici®>, o I'onomastica e le intitolazioni di
edifici®.

Rilevanti apporti allo studio della cultura scolastica e della didattica giungono
inoltre dalle ricerche di storia locale o territoriale®’. Filone che, a partire dalla sua
ripresa negli anni Ottanta, ha continuato nell’ultimo quindicennio a dimostrare la
propria fecondita euristica e capacita di rinnovamento metodologico, contribuendo,
anche sfatando alcuni miti storiografici o facendo luce su aspetti ¢ momenti meno
indagati, ad una piu approfondita e puntuale conoscenza della storia della scuola
nazionale.

La storia locale rappresenta altresi lo sfondo di un altro interessante settore di
indagine per la comprensione non solo della quotidianita scolastica, ma anche della
professione docente, ossia quello delle biografie professionali e magistrali. Sulle

possibilita e sulle potenzialita offerte da questo ambito di ricerca - all’interno del

5% A. Cagnolati, Vidas en el espejo. La educacion en la escritura autobiogrdfica de las mujeres. Presentacion,
Espacio, Tiempo y Educacion, v. 1, n.1, 2014; A. Ascenzi, E. Patrizi, Inside School Lives: Historiographical
Perspectives and Case Studies. Teachers’ Memories Preserved at the Centre for Documentation and Research
on the History of Schoolbooks and Children’s Literature, in « Espacio, Tiempo y Educacion», 3(1), 2016.

8 A. Ascenzi, R. Sani, Oscuri martiri, eroi del dovere. Memoria e celebrazione del maestro elementare
attraverso i necrologi pubblicati sulle riviste didattiche e magistrali nel primo secolo dell'ltalia unita (1861-
1961), Milano, Franco Angeli, 2016.

%M. D’Ascenzo, Creating places of public memory through the naming of school buildings. A case study of
urban school spaces in Bologna in the 19th and 20th centuries, «El futuro del pasado», 7, 2016, pp. 441-458;
M. D’Ascenzo, Collective and public memory on the walls. School naming as a resource in history of
education, « History of Education & Children’s Literature», XII, 1, 2017, pp. 633-657.

7M. D’Ascenzo, La scuola elementare nell eta liberale. Il caso Bologna: 1859-1911, Bologna, Clueb, 1997;
M. D’Ascenzo, Tra centro e periferia: la scuola elementare a Bologna dalla Daneo-Credaro all'avocazione
statale, 1911-1933, Bologna, Clueb, 2006; F. Pruneri, Oltre [ ’alfabeto. L’ istruzione popolare dall'unita d'ltalia
all'eta giolittiana: il caso di Brescia, Milano, Vita e Pensiero, 2006; A. Barausse, La scuola in Molise dalla
Riforma Gentile al libro unico di Stato (1923-1929), Campobasso, Habacus, 2010; M. D’Alessio, Vita tra i
banchi nell’ltalia meridionale. Culture scolastiche in Molise fra Otto e Novecento, Campobasso, Palladio,
2011; F. Pruneri, L’ istruzione in Sardegna: 1720-1848, Bologna, Il Mulino, 2011; S. Agresta, C. Sindoni,
Scuole, maestri e metodi nella Sicilia borbonica (1817-1860), Lecce, Pensa Multimedia, 2012; A. Bianchi (a
cura di), L istruzione in Italia tra Sette e Ottocento. Da Milano a Napoli. Casi regionali e tendenze nazionali,
Brescia, La Scuola, 2012; M. D’ Ascenzo, Tutti a scuola? L'istruzione elementare nella pianura bolognese tra
Otto e Novecento, Bologna, Clueb, 2013; A. Dessardo, Le ultime trincee. Politica e vita scolastica a Trento e
Trieste (1918-1923), Brescia, La Scuola, 2016.
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quale si inserisce la presente tesi di dottorato e sul quale ci si soffermera piu avanti
nel capitolo - si sono concentrate recenti riflessioni®® e confronti anche a livello
internazionale®®, a riconoscimento della valenza dei suoi risultati, tutt’altro che
limitati ad aree e vicende circoscritte, sia per le singole storie nazionali sia in
un’ottica di studi comparati.

Nuovi contributi sono poi offerti da una particolare declinazione del tema della
costruzione dell’identita nazionale: dalla nation building all’educazione alla
cittadinanza, attraverso lo studio dei programmi, delle discipline e della
manualistica scolastica, dalla storia all’educazione etico-civile’’, fino alle recenti
ed attuali indagini sul ruolo assegnato al patrimonio culturale e naturale’!.

Infine - anch’essa collegata all’affermarsi della storia materiale e all’utilizzo di
fonti provenienti dalla vita quotidiana - si segnala la recente espansione del filone

di studi, inaugurato negli anni Novanta, sulla storia della disabilita’?, in particolare

8 F. De Giorgi, Biografia e storia dell educazione, «Pedagogia e Vita», n. 3-4, 2009, pp. 207-216; G. Zago,
La biografia nella storiografia e nella storiografia dell educazione. Linee evolutive di un rapporto complesso,
«Espacio, Tiempo y Educaciony, vol. 3, n. 1, 2016, pp. 203-234.

59 i riporta ad esempio il 4° Anglo-Spanish Meeting on History of education, dal titolo Biography, History
and Education, svoltosi il 29-30 giugno 2017 presso I’Universidad de La Laguna (Tenerife, Spagna).

" A. Ascenzi, Tra educazione etico-civile e costruzione dell'identita nazionale. L'insegnamento della storia
nelle scuole italiane dell'Ottocento, Milano, Vita e Pensiero, 2004; A. Ascenzi, Metamorfosi della
cittadinanza. Studi e ricerche su insegnamento della storia, educazione civile e identita nazionale in Italia tra
Otto e Novecento, Macerata, Eum, 2009; M. D’ Ascenzo, Nation building in the school prize giving ceremonies
of the first decades after Italian Unification: a case study of post-unification Bologna, «History of Education
& Children’s Literature», X, 2015, pp. 447-468; A. Ascenzi, R. Sani, Tra disciplinamento sociale ed
educazione alla cittadinanza. L'insegnamento dei diritti e doveri nelle scuole dell'ltalia unita (1861-1900),
Macerata, Eum, 2016.

"'D. Caroli, E. Patrizi (a cura di), «Educating for beauty the youth of the new Italy». Schooling, cultural
heritage and building of the national identity from Unification until the post-Second World War period,
«History of Education & Children’s Literature», XII, 1, 2017, pp. 11-247.

2R. Sani, Istituzioni scolastiche e didattica speciale nell’Italia dell’Ottocento: le scuole per i sordomuti, in L.
Bellatalla (a cura di), Maestri, didattica e dirigenza nell’Italia dell Ottocento, Ferrara, Tecomproject, 2000,
pp- 283-305; S. Polenghi, Gaetano Pini e il Pio Istituto dei rachitici di Milano, «Archivio storico lombardo»,
IX, 2005-2006, pp. 265-306; R. Sani, L educazione dei sordomuti nell'ltalia dell'800: istituzioni, metodi,
proposte formative, Torino, SEI, 2008; M. C. Morandini, La conquista della parola, Torino, SEI, 2010; M. C.
Morandini, [ manuali per I’educazione dei sordomuti: i testi di lingua e di istruzione religiosa, in P. Bianchini
(a cura di), Le origini delle materie. Discipline, programmi e manuali scolastici in Italia, Torino, SEI, 2010,
pp- 139-165; M. C. Morandini, Tra educazione e assistenza: la scuola speciale per i ragazzi rachitici di Torino,
«History of education & children’s literature», VII, 2, 2012, pp. 241-257; M. C. Morandini, Torino benefica:
listituto per [’educazione dei ciechi, «History of education & Children’s literature», VIII, 1, 2013, pp. 657-
671; M. C. Morandini, L educazione dei sordomuti: un significativo contributo alla storia della pedagogia
speciale, in S. Ulivieri, L. Cantatore, F. Ugolini (a cura di), La mia pedagogia. Atti della prima Summer School
SIPED, Pisa, ETS, 2015, pp. 125-132; S. Polenghi, Educating the cripples: the Pious institute for rickets
sufferers of Milan and its transformations (1874-1937), Macerata, Eum, 2009; M.C. Morandini, Studies on the
History of Special Education in Italy: State of the Art and Paths for Future Research, «Espacio, Tiempo y
Educaciony, 3 (1), 2016, p. 235-247.
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sensoriale e motoria, e dell’educazione speciale, soprattutto sulle istituzioni, sui
metodi e sugli strumenti di insegnamento.

Ci0 che emerge dalle attuali valutazioni offerte dalla comunita scientifica sullo stato
dell’arte della ricerca storico educativa - e che si ¢ tentato di restituire in questa
seppur breve panoramica - ¢ la direzione di una sostanziale e sempre piu
consapevole riflessione metodologica, in particolare verso 1’uso di nuove e diverse
fonti; la ricca articolazione di percorsi di indagine; I’interdisciplinarieta,

I’integrazione e il confronto a livello nazionale ed internazionale.

1.2 La storia della professione docente magistrale in Italia

La professione docente, le questioni connesse alla sua storia ed alla sua definizione,
non sono solo oggetto delle analisi da parte della storiografia educativa e scolastica
italiana ed internazionale, ma anche importanti ed attuali elementi di richiamo e
sollecitazione, sia a livello nazionale che europeo, se si considerano i recenti
cambiamenti introdotti dalle riforme scolastiche’” e i documenti stessi della
Commissione Europea relativi al ruolo richiesto ai sistemi formativi ed agli
insegnanti del futuro’.

Si tratta di una professione particolare la cui costruzione storica, come gia
anticipato nel precedente paragrafo, rappresenta una delle direzioni di studio e
analisi da parte della storiografia scolastica italiana ed anche internazionale. Nel
complesso e ricco panorama di itinerari di ricerca che si sono sviluppati all’interno
della storia della scuola e dell’istruzione negli ultimi decenni, uno specifico filone
d’indagine si ¢ concentrato infatti proprio intorno al profilo professionale
dell’insegnante - dalla scuola dell’infanzia fino all’universita - occupandosene a
partire da molteplici punti di vista: rispetto alla formazione iniziale, alle modalita
di reclutamento, alla formazione in servizio, all’aggiornamento, al coinvolgimento
nelle attivita della stampa scolastica e pedagogica, agli aspetti

dell’associazionismo, alla legislazione, alla questione di genere, alla costruzione
b

" Legge n. 107/2015 Riforma del sistema nazionale di istruzione e formazione e delega per il riordino delle

disposizioni legislative vigenti (G. U. n. 162 del 15 luglio 2015).

™ In particolare: Comunicazione della Commissione al Parlamento Europeo, al Consiglio, al Comitato
economico e sociale europeo e al Comitato delle regioni - Migliorare le competenze per il 21° secolo: un ordine
del giorno per la cooperazione europea in materia scolastica {SEC(2008) 2177} /* COM/2008/0425 def. */;

Comunicazione della Commissione al Parlamento Europeo e al Consiglio Migliorare la qualita della

formazione degli insegnanti {SEC(2007) 931 SEC(2007)933} /* COM/2007/0392 def. */
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del setting scolastico ed all’uso degli strumenti didattici (libri, quaderni ecc.),
compresa la documentazione della propria attivita didattica.

Ne risulta un’ampia articolazione di aspetti e tracce di ricerca, ma non inaspettata
o sorprendente se si considera cio che significa in generale professione e poi
professione docente. Che cos’¢ o cosa caratterizza una professione? Per professione
si intende la condivisione e 1’esercizio, disciplinato da precisi requisiti d’accesso,
di un corpo di conoscenze e competenze specialistiche, via via sperimentate e
perfezionate nel tempo, acquisite durante un periodo formale di preparazione ed
aggiornate attraverso una formazione continua. Tale esercizio, sebbene goda di un
certo grado di autonomia, ¢ inserito e si realizza nella societa, che riconosce, spesso
istituzionalmente, ruolo e scopo sociale del professionista, ed ¢ inoltre regolato e
socializzato attraverso lo scambio e la cooperazione all’interno di organizzazioni
professionali’. In particolare la professione docente si contraddistingue per la sua
articolata e complessa identita - alla cui formazione partecipano anche azione
didattica, relazione educativa, rapporti con colleghi e famiglie, e organizzazione del
sistema scolastico - e la varieta di funzioni - educativa, culturale, etica e sociale -
che le competono’.

Lo stato dell’arte sul tema della storia della professione docente all’interno della
storiografia scolastica italiana ¢ dunque abbastanza complesso e ad oggi, come
precedentemente accennato, presenta una certa ricchezza di studi, il cui
approfondimento appare non solo interessante per la loro pluralita di punti
d’osservazione, ma anche importante, nella loro indagine del passato mai troppo
lontano e spesso noto per approssimazioni superficiali, per ricostruire le forme e i
modi della costruzione dell’identita di insegnante.

L’affermarsi della storia degli insegnanti ¢ tuttavia piuttosto recente. Fino agli anni
Novanta infatti le ricerche storiografiche sulla professione docente - soprattutto se
confrontate con gli studi sulla scuola - sono state limitate, ovvero come ben

chiarisce Betti

> M. Malatesta, Introduzione, in I professionisti. Storia d’Italia, Annali 10, Torino, Einaudi, 1996, p. XVII;
E. Becchi, M. Ferrari, Professioni, professionisti, professionalizzare: storie di formazione, in E. Becchi, M.
Ferrari (a cura di), Formare alle professioni. Sacerdoti, principi, educatori, Milano, Franco Angeli, 2009, pp.
7-27.

"®F. Cambi, La formazione dei maestri: un problema storiografico dal 1945 ad oggi, in G. Genovesi, P. Russo
(a cura di), La formazione del maestro in Italia: atti dell'8° Convegno nazionale del CIRSE, Cassino, 8-11
novembre 1995, Ferrara, Corso, 1996, p. 112.
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I’interesse degli studiosi ha riguardato 1’istituzione nel suo divenire, mentre minor attenzione ¢ stata

riservata a chi in essa studiava ed operava, insomma ci viveva.”’

Ad eccezione degli importanti lavori - seppur generali perché inscritti nel
complesso della ricostruzione della storia politica, sociale e pedagogico-teorica
delle istituzioni educative e scolastiche - di Bertoni Jovine’®, in particolare, e
Borghi”, di Santoni Rugiu sulla figura del professore®’, e altri occasionali articoli
dei primi anni Sessanta - tra I’altro spesso piu di taglio pedagogico e sociologico
che storiografico - tra cui quelli di Arcomano sui maestri nell’Italia meridionale®!,
o Tomasi sulla formazione iniziale®?, occorre attendere la svolta segnata dalla
stagione del ’68, dalla denuncia dell’inadeguatezza del sistema scolastico
tradizionale, chiuso ed elitario, per una prima vera attenzione e riflessione sulla
categoria docente. La spinta verso un processo di democratizzazione della scuola
ed il conseguente appello ad un ripensamento della figura, del ruolo e delle funzioni
dell’insegnante in direzione antiburocratica e antiideologica - soprattutto a seguito
dell’uscita di alcune opere come Lettera ad una professoressa di Don Milani e dei
suoi ragazzi della Scuola di Barbiana, o Le vestali della classe media: ricerca
sociologica sugli insegnanti di Barbagli € Dei® - contribuiscono infatti in questo
periodo all’emergere di nuovo interesse verso la classe docente ed al rilancio degli
studi in particolare su quella magistrale.

Tra gli anni Settanta ed Ottanta vedono dunque la luce ricerche pionieristiche®*
come quelle di Ambrosoli, Arcomano, Barbagli, Bini, Broccoli, Catarsi, Dei, De

Fort, De Vivo, Fornaca, Porciani, Santoni Rugiu, Soldani, Ulivieri e Vigo®®. Si

"' C. Betti, Maestre e maestri. Percorsi storiografici dal secondo dopoguerra al nuovo millennio, «Annali
online della Didattica e della Formazione Docente», Vol. 8, n. speciale, suppl. al n. 12, 2016, p. 81.

8D. Bertoni Jovine, La scuola italiana dal 1870 ai giorni nostri, Roma, Editori Riuniti, 1958; D. Bertoni
Jovine, F. Malatesta, Breve storia della scuola italiana, Roma, Editori Riuniti, 1961.

L. Borgi, Educazione e autorita nell’Italia moderna, Firenze, La Nuova Italia, 1951.

80 A. Santoni Rugiu, 1l professore nella scuola italiana, Firenze, La Nuova Italia, 1959.

81 A. Arcomano, Maestri del Mezzogiorno, «Cultura e Societay, luglio, 1960, pp. 815-826; A. Arcomano,
Condizioni della scuola elementare nel Mezzogiorno, «Riforma della scuolay, n. 5, 1961, pp. 20-21.

82T. Tomasi, Dalla scuola normale al liceo pedagogico, «Scuola e Citta», n. 6-7, 1965, pp. 425-430.

83 C. Betti, op. cit., 2016, p. 83.

84F. Cambi, op. cit., 1992, pp. 116-118; C. Betti, op. cit., 2016, pp. 83-86; L. Caimi, Introduzione, in R. Sani,
A. Tedde (a cura di), op. cit., 2003, p. VIII; C. Ghizzoni, Il Maestro nella scuola elementare italiana dall’Unita
alla Grande Guerra, ivi, pp. 19-80; C. Ghizzoni, Cultura magistrale nella Lombardia del primo Novecento. 1l
contributo di Maria Magnocavallo (1869-1956), Brescia, Editrice La Scuola, 2005, p. 5.

85 L. Ambrosoli, La Federazione Nazionale Insegnanti Scuola Media dalle origini al 1925, Firenze, La Nuova
Italia, 1967; A. Arcomano, La formazione del maestro in ltalia, «Riforma della scuolay, n. 3, 1977; A.
Arcomano, I tirocinio didattico in Italia dal 1860 alla prima guerra mondiale, «Scuola e Citta», n. 4, 1980;
M. Barbagli, Disoccupazione intellettuale e sistema scolastico in Italia (1858-1973), Bologna, il Mulino, 1974;
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tratta in maggioranza di articoli riguardanti diversi aspetti della storia degli
insegnanti e piu precisamente delle maestre e dei maestri - dalle loro condizioni
socio-economiche, di vita professionale ed esistenziale, all’associazionismo, dalla
femminilizzazione della categoria alla loro immagine letteraria - ma con un
prevalente focus su quello della formazione, soprattutto iniziale. Infatti, come
affermato da Cambi, la formazione rappresenta un ambito di indagine cruciale

poiché

“introduce” alla gestione di una identita/formazione cosi complessa, che consegna un imprinting ¢
viene a condizionare (in quanto orienta, struttura, etc.) I’esercizio del ruolo e la coscienza dello
status. [...] Studiare come si sono formati i maestri in Italia (cio¢ secondo quali modelli, attraverso
quali itinerari, in quali luoghi e con quali formatori) ci permette meglio di illuminare proprio la loro

identita/professione complessa e di fissare con precisione le articolazioni diacroniche.®

G. Bini, Romanzi e realta di maestri e di maestre, in C. Vivanti (a cura di), Storia d’ltalia. Annali 4:
Intellettuali e potere, pp. 1105-1224, Torino, Einaudi, 1981; G. Bini, La maestra nella letteratura: uno
specchio della realta, in Soldani (a cura di), L educazione delle donne. Scuola e modelli di vita femminile
nell’ltalia dell Ottocento, Milano, Franco Angeli, 1989, pp. 331-362; A. Broccoli (a cura di), Ruolo, status e
formazione dell’insegnante italiano dall’unita ad oggi, Milano, ISEDI, 1978; E. Catarsi, /I suicidio della
maestra Italia Donati, in 1d., L educazione del popolo. Momenti e figure dell’istruzione popolare nell ltalia
liberale, Bergamo, Juvenilia, 1985, pp.103-112; E. Catarsi, L universita e la formazione dei maestri
nell’ltalia liberale (1859-1923), «Bollettino CIRSE», n. 11, 1985; E. Catarsi,  maestri e [ 'universita nell 'ltalia
fascista (1923-1940), «Bollettino CIRSE», n. 17, 1988, pp. 35-48; E. Catarsi, /I dibattito sulla formazione
universitaria dei maestri nell’ltalia repubblicana (1948-1964), in E. Bosna, G. Genovesi (a cura di),
L’istruzione superiore in Italia, Bari, Cacucci, 1988; M. Dei, Le elezioni magistrali dal 1909 al 1924: un
approccio sociologico, in “Rivista di Storia Contemporanea”, n. 4, 1985, pp. 554-586; E. De Fort, L 'insegnante
elementare nella societa italiana della seconda meta dell Ottocento, in «Critica storica», n. 3, 1974; E. De
Fort, L associazionismo degli insegnanti elementari dall eta giolittiana al fascismo, in “Movimento operaio e
socialista”, n. 4, 1981, pp. 375-404; De Fort Ester, I maestri elementari italiani dai primi del Novecento alla
caduta del fascismo, «Nuova Rivista Storica», fasc. V-VI, 1984, pp. 527-576; F. De Vivo, La formazione del
maestro dalla legge Casati ad oggi, Brescia, La Scuola, 1986; R. Fornaca, Formazione degli insegnanti e
nuova pedagogia, Torino, Giappichelli, 1984; 1. Porciani, Sparsa di tanti triboli: la carriera della maestra, in
Id. (a cura di), Le donne a scuola. L.’educazione femminile nell’Italia dell’Ottocento, Firenze, 1987, pp. 170-
190; A. Santoni Rugiu, Orientamenti culturali, strumenti didattici, insegnanti e insegnamenti, in A. Santoni
Rugiu et al., Storia della scuola e storia d’Italia dall’Unita ad oggi, Bari, De Donato, 1982; A. Santoni Rugiu,
Ideologia e programmi nelle scuole elementari e magistrali dal 1859 al 1955, Firenze, Manzuoli, 1982;
Soldani (a cura di), L educazione delle donne. Scuola e modelli di vita femminile nell’Italia dell Ottocento,
Milano, Franco Angeli, 1989; S. Ulivieri, [ maestri, in T. Tomasi et al., L istruzione di base in Italia (1859-
1977), Firenze, Vallecchi, 1978; S. Ulivieri, La donna nella scuola dall unita d’Iltalia a oggi. Leggi, pregiudizi,
lotte e prospettive (prima parte), in «Nuova DWF», 2, 1977, pp. 20-47; S. Ulivieri, La donna nella scuola
dall’unita d’Italia a oggi. Leggi, pregiudizi, lotte e prospettive (seconda parte), in «Nuova DWF», 3, 1977,
pp. 115-140; S. Ulivieri, La donna nella scuola dall unita d’Italia a oggi. Leggi, pregiudizi, lotte e prospettive
(terza parte), in «Nuova DWF», 4, 1977, pp. 81-105; S. Ulivieri, Condizione femminile e professionalita
docente, in “Il Ponte”, Vol. 5, pp. 407-424, 1981; S. Ulivieri, Gonfalonieri, maestri e scolari in Val Cornia.
Storia locale di istruzione popolare, Milano, Franco Angeli, 1985; G. Vigo, Il maestro elementare italiano
nell Ottocento. condizioni economiche e status sociale, Milano, Societa Dante Alighieri, 1974.

86F. Cambi, op. cit., 1992, 114.
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In particolare, le analisi offerte da questi contributi forniscono alcune importanti

indicazioni come:

uno status debole e povero dell’insegnante (elementare in specie), un ruolo marginale/subalterno,

una formazione insufficiente e formalistica, con poche “scommesse di rinnovamento”.%’

Sulla scia di questi studi, maestre e maestri divengono sempre piu oggetto di
attenzione e approfondimento, anche in sede di specifici convegni, come quello
nazionale nel 1995 a Cassino sul tema della formazione ed il seminario di studio
nel 1999 a Ferrara relativo all’Ottocento, entrambi organizzati dal CIRSE®, o il
convegno del 2001 promosso da Tedde all’Universita di Sassari®® All’interno della

ricerca sulla formazione degli insegnanti le indagini rivolte a quella iniziale®® -

i, p. 117.

8 G. Genovesi, P. Russo (a cura di), op. cit., 1996; L. Bellatalla (a cura di), op. cit., 2000.

% R. Sani, A. Tedde (a cura di), op. cit., 2003.

%C. Covato, A. M. Sorge (a cura di), Fonti per la storia della scuola. L istruzione normale dalla legge Casati
all’Eta Giolittiana, Ministero Beni Culturali, 1994; T. Bertilotti, Tra offerta istituzionale e domanda sociale:
le Scuole Normali dall’Unita alla “crisi magistrale”, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni
scolastiche», n. 2, 1995, pp. 379-382; C. Covato, Un 'identita divisa, 1996; M. Marino Manno, Echi dallisola
1880.1deologie e contestualizzazioni nella formazione dei maestri, Palermo, Editrice Duemila, 1996; C.
Casole, Scuole normali e magistrali maschili e femminili, «Bollettino CIRSE», n. 33, 1997, pp. 30-36; R. S.
Di Pol, Cultura pedagogica e professionalita nella formazione del maestro italiano, Torino, Sintagma, 1998;
S. Polenghi, La pedagogia di Felbiger e il metodo normale, «Annali dell’educazione e delle istituzioni
scolastiche», n. 8, 2001, pp. 245-268; T. Bertilotti, La formazione degli insegnanti e la riforma delle scuole
normali in Italia, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni scolastiche», n. 10, 2003, pp. 37-55; G.
Genovesi (a cura di), Donne e formazione nell ltalia unita: allieve, maestre e pedagogiste, Milano, Franco
Angeli, 2003; M.C. Morandini, Scuola e nazione. Maestri e istruzione popolare nella costruzione dello Stato
unitario, Milano, Vita e Pensiero, 2003; V. Caporale, Il tirocinio magistrale: storia, problemi, prospettive,
Bari, Carocci, 2004; A. Santoni Rugiu, Maestre e maestri. la difficile storia degli insegnanti elementari, Roma,
Carocci, 2006; G. Chiosso, Dal mestiere alla professione magistrale. Note sul lavoro dei maestri elementari
nel secondo Ottocento, «History of Education & Children’s Literaturey, II, 1, 2007, pp. 85-115; A. Barausse,
V. Miceli, Le origini e i primi sviluppi dell’istruzione normale femminile in Molise (1861-1898) e M. Ferrari,
Scuole superiori femminili e Scuole magistrali a Cremone alla fine dell Ottocento: uno studio di caso, in C.
Ghizzoni, S. Polenghi (a cura di), L altra meta della scuola. Educazione e lavoro delle donne tra Otto e
Novecento, Torino, SEI, 2008; M. Piseri, Un sistema educativo tra Sette e Ottocento e i suoi maestri. Il caso
della Lombardia, G. Chiosso, C. Ghizzoni ¢ G. Di Bello, in E. Becchi, M. Ferrari (a cura di), Formare alle
professioni. Principi, sacerdoti, educatori, Milano, Franco Angeli, 2009.
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anche universitaria®? - si integrano con altre®?> riguardanti le occasioni
«extrascolastiche e extra-ruolo»” di aggiornamento e integrazione della propria
preparazione, come il rapporto con la cultura magistrale e gli «strumenti a latere
della formazione»”®. Proprio in riferimento a questi ultimi, particolarmente
significativo®® - a dimostrazione anche dell’interconnessione tra i vari percorsi di
ricerca - ¢ il filone di studi, avviato gia dagli anni Ottanta da Chiosso, sulla stampa
pedagogica e magistrale e sull’editoria scolastica. Infatti nel corso degli anni
Novanta e poi Duemila, i contributi offerti a riguardo da diversi studiosi®® insieme
ad 1 due repertori sulle tipografie e case editrici scolastiche attive nell’Ottocento e
nel primo Novecento®” hanno permesso di approfondire dimensioni come quelle dei
contenuti della formazione inziale e in itinere o della cultura e dell’orientamento
politico ed ideologico dei maestri.

Se la ricerca sulla formazione appare dunque sistematica ed articolata, ¢ vero che
sono state riprese e sviluppate anche altre prospettive di indagine come quelle
dell’associazionismo magistrale, della dimensione di genere, della storia locale

degli insegnanti, fino alla rappresentazione che ne ¢ stata offerta dalla letteratura.

' G. Dalle Fratte (a cura di), La scuola e ['universita nella formazione primaria degli insegnanti: il tirocinio
e il laboratorio, Milano, Franco Angeli, 1998; La sezione monografica dedicata alle Scuole Pedagogiche nel
n. 10 del 2003 della rivista «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni scolastiche» con i contributi di
Pazzaglia, Cavallera, Bertilotti, Barausse, Rossi, Ghizzoni, D’Ascenzo ¢ Gaudio; A. Barausse, [/ maestri
all’universita: la Scuola pedagogica di Roma, 1904-1923, Morlacchi Editore, 2004; C. Betti, La formazione
universitaria dei maestri, in G. Di Bello (a cura di), Formazione e societa della conoscenza, 2006, pp. 29-40;
M D’Ascenzo, Dagli esordi al *68, in Da Magistero a Scienze della formazione. Cinquant anni di una facolta
innovativa dell’Ateneo bolognese, Bologna, Clueb, 2006; G. Zago (a cura di), Da maestri a direttori didattici.
Esperienze scolastiche e di formazione universitaria nel veneto del dopoguerra, Lecce, Pensa Multimedia,
2007.
92M. Dei, Colletto bianco, grembiule nero. Gli insegnanti elementari italiani tra ['inizio del secolo e il secondo
dopoguerra, Bologna, Il Mulino, 1994.
% F. Cambi, op. cit., 1992, p. 119.
% Ivi, p. 118.
9 R. Sani, Scuola e istruzione elementare in Italia, in R. Sani, A. Tedde (a cura di), op. cit., 2003, p. 8.
% Tra gli altri si vedano: G. Genovesi, I/ Maestro di Scuola. Istruzione popolare e maestri in un periodico
ferrarese agli inizi dell Unita, in “Bollettino Cirse”, n. 28, 1994, pp. 15-27; M. Cattaneo, L. Pazzaglia (a cura
di), Maestri, educazione popolare e societa in Scuola italiana moderna, 1893-1993, Brescia, La Scuola, 1997;
T. Bertilotti, “Cenno storico sulla malavventurata pratica dei libri scolastici”. Libri di testo per le scuole
normali, politica scolastica e mercato editoriale, «Annali di storia dell’educazione e delle istituzioni
educativen, n. 4, 1997, pp. 231-250; M. D’ Ascenzo, Un manuale per i maestri: le Istruzioni di Maurizio Serra,
in R. Sani, A. Tedde (a cura di), op. cit., 2003; G. Zago, Il dibattito sulla formazione degli insegnanti nella
“Rivista Pedagogica”, in M. Chiaranda (a cura di), Teorie educative e processi di formazione nell’eta
giolittiana, Lecce, Pensa Multimedia, 2005; S. Polenghi, Scuole elementari e manuali per i maestri tra Sette e
Ottocento. Dall’Austria alla Lombardia, in E. Becchi, M. Ferrari (a cura di), op. cit., 2009, pp. 398-418.
°7G. Chiosso (diretto da), Teseo: tipografi e editori scolastico-educativi dell'Ottocento, Milano, Bilbliografica,
2003; G. Chiosso (diretto da), Teseo ‘900 : editori scolastico-educativi del primo Novecento, Milano,
Bibliografica, 2008.
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Alle prime panoramiche - fornite ad esempio dai lavori di Ambrosoli, De Fort, Dei
o Broccoli - sull’associazionismo, sul suo importante ruolo nello sviluppo e
diffusione di modelli pedagogici e didattici come di una vera e propria coscienza
magistrale, si sono aggiunte ricerche come quelle di Pazzaglia e Ghizzoni
sull’Associazione magistrale cattolica “Nicold Tommaseo™, quelle di Sani e
Gaudio sull’erede Associazione italiana maestri italiani (AIMC)*, di Barausse e
De Fort sull’Unione Magistrale Nazionale (UMN)!%, o di D’Ascenzo, Pruneri e
Russo in una prospettiva locale!°!.

Cosi anche la storia della professione docente al femminile ¢ stata approfondita e
arricchita dal lavoro di diversi studiosi - studiose soprattutto - in un percorso che
I’ha vista passare da uno dei silenzi della ricerca storico educativa ad un fecondo
ambito di riflessione e interconnessioni tra piste di indagine. Tra vecchio e nuovo
millennio ai gia citati volumi Unidentita divisa. Diventare maestre in Italia fra
Otto e Novecento di Covato e L altra meta della scuola. Educazione e lavoro delle
donne tra Otto e Novecento curato da Ghizzoni e Polenghi - in cui oltre al tema
della formazione iniziale e dei modelli educativi ¢ sviluppato anche quello
dell’identita magistrale tra condizioni di vita reale ed immaginario - si affianca una
pluralita di ricerche. Dalle biografie e storie magistrali locali ai contributi
sull’immagine letteraria e cronachistica, da quelle sul processo di
femminilizzazione dell’insegnamento - soprattutto primario - che ha fatto della
maestra una figura chiave della scuola elementare, a quelle su educazione,

condizioni di vita, ruolo e carriera!®?.

%8 . Pazzaglia (a cura di), Cattolici, educazione e trasformazioni socio-culturali in Italia tra Otto e Novecento,
Brescia, La Scuola, 1999; C. Ghizzoni, op. cit,, 2005; C. Ghizzoni, Maestre cattoliche e associazionismo
magistrale a Milano in eta giolittiana, in S. Bartoloni (a cura di), Per le strade del mondo: laiche e religiose
fra Otto e Novecento, Bologna, Il mulino, 2007, pp. 181-212.

% R. Sani, Le associazioni degli insegnanti cattolici nel secondo dopoguerra, 1944-1958, Brescia, La scuola,
1990; A. Gaudio, La politica scolastica dei cattolici: dai programmi all'azione di governo, 1943-1953,
Brescia, La scuola, 1991.

'0E. De Fort, I maestri di scuola, in F. Della Peruta, S. Misiani, A. Pepe (a cura di), I/ sindacalismo federale
nella storia d’Italia, Milano, Franco Angeli, 2000, pp. 184-218; A. Barausse, L 'Unione magistrale nazionale:
dalle origini al fascismo, 1901-1925, Brescia, La scuola, 2002.

IV, D’ Ascenzo, La scuola elementare in eta liberale, 1997; T. Russo, Istruzione e sociabilita in Basilicata
1900-1921, Milano, Franco Angeli, 2004; F. Pruneri, op. cit., 2006; M. D’ Ascenzo, Momenti e figure femminili
dell’associazionismo magistrale bolognese tra Otto e Novecento, in C. Ghizzoni, S. Polenghi (a cura di), op.
cit., 2008, pp. 215-248.

12 E Beseghi, V. Telmon (a cura di), Educazione al femminile: dalla parita alla differenza, Scandicci, La
nuova lItalia, 1992; S. Soldani, La nascita della maestra elementare, in Ead, G. Turi (a cura di), Fare gli
italiani: la nascita dello stato, Bologna Il Mulino, 1993; S. Soldani, Maestre d’Italia, in A. Groppi (a cura di),
1l lavoro delle donne, Roma, Laterza, 1996, pp. 368-397; S. Ulivieri (a cura di), Essere donne insegnanti:
storia, professionalita e cultura di genere, Torino, Rosenberg & Sellier, 1996; N. Mantica, Sul divieto di
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Si tratta, come detto, di filoni da non intendersi come isolati 'uno dall’altro. Tra gli
studi gia citati ¢ possibile infatti individuare - sia per quanto riguarda la formazione
sia per I’associazionismo o la dimensione di genere - un ulteriore campo di ricerca
comune rappresentato dalla storia locale e dall’attenzione verso i territori regionali,
da Nord a Sud, come nel caso di Barausse, Bertilotti, D’ Ascenzo, Ghizzoni, Miceli,
Papini, Polenghi, Pruneri o Zago.

Le piste di ricerca sulla storia della professione docente sviluppatesi nel periodo tra
anni Novanta e primi Duemila - e qui sinteticamente presentate - sono state
ulteriormente approfondite da numerosi contributi nell’attuale decennio. Dallo
spoglio infatti di un nuovo ed importante strumento per la ricerca storico educativa
costituito dal repertorio International Bibliography of the History of Education and
Children’s Literature curato da Caroli e Sani poi Caroli e Pomante, in questo
momento al suo quarto volume e riguardante gli anni dal 2010 al 2015, ¢ possibile
individuare alcune indicazioni sulle tendenze piu recenti.

Emerge dunque la permanenza del tema della formazione come centrale nella
riflessione sulla professionalita docente da parte degli storici dell’educazione e
della scuola. A riguardo si puod notare una significativa presenza di studi in cui tale
dimensione ¢ restituita anche nell’intreccio con le diverse declinazioni locali. E il
caso ad esempio dei lavori di studiosi che gia avevano operato in tal senso, ad
esempio D’Ascenzo, Ghizzoni, Miceli, Polenghi e Pruneri, e di altri tra cui

Dessardo, Scaglia, Sindoni o Tanturri'®>., Lo stesso pud essere riscontrato

matrimonio alle maestre delle scuole comunali, «Bollettino CIRSE», n. 32, 1996, pp. 9-12; E. Gianini Belotti,
Prima della quiete. Storia di Italia Donati, Milano, Rizzoli, 2003; T. Bertilotti, Maestre a Lucca: comuni e
scuola pubblica nell'ltalia liberale, Brescia, La scuola, 2006; A. Cagnolati, T. Pironi (a cura di), Cambiare gli
occhi al mondo intero: donne nuove ed educazione nelle pagine de L alleanza (1906-1911), Milano, Unicopli,
2006; S. Bartoloni (a cura di), Per le strade del mondo: laiche e religiose fra Otto e Novecento, Bologna, 11
mulino, 2007; V. Papini (a cura di), Donne di scuola: immagini d'epoca sull'attivita educativa delle donne in
area pistoiese e lucchese, Borgo a Buggiano, Istituto storico lucchese, 2008; A. Palombarini, Storie magistrali:
maestre marchigiane tra Otto e Novecento, Macerata, EUM, 2009; V. Papini (a cura di), Quando le donne
salirono in cattedra. La faticosa conquista del ruolo educativo fra ‘800 e ‘900: esperienze toscane, Lucca,
Istituto storico lucchese, Sezione Storia e storie al femminile, 2009

'3 A. Tanturri, Modalita di abilitazione dei maestri nel Mezzogiorno preunitario, «Annali di Storia
dell'educazione e delle istituzioni scolastiche», 17, 2010, pp. 265-279; M. D’Ascenzo, Alberto Calderara.
Microstoria di una professione docente tra Otto e Novecento, Bologna, Clueb, 2011; V. Miceli, Per una storia
della formazione magistrale nell’ltalia meridionale. Le origini della Scuola normale maschile in Molise
(1872-1898), «History of Education & Children’s Literature», VI, 1, 2011, pp. 215-252; E. Scaglia, La Scuola
magistrale di religione di Bergamo (1908-1914), «Annali di Storia dell'Educazione e delle Istituzioni
scolastiche», 18, 2011, pp. 77-103; S. Polenghi, La scuola degli Asburgo. Pedagogia e formazione degli
insegnanti tra il Danubio e il Po (1773-1918), Torino, SEI, 2012; V. Miceli, Formare maestre e maestri
nell'ltalia meridionale. L'istruzione normale e magistrale in Molise dall'Unita a fine secolo (861-1900), Lecce-
Brescia, 2013; A. Dessardo, Le ultime trincee: politica e vita scolastica a Trento e Trieste (1918-1923),
Brescia, La scuola, 2016.
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relativamente allo studio dei contenuti e degli strumenti della formazione attraverso
le ricerche nell’ambito dell’editoria pedagogica e scolastica, con rimandi all’attivita
didattica o alle specifiche discipline scolastiche.

La fonte rappresentata dalle riviste magistrali e pedagogiche ha inoltre permesso di
approfondire - avviando anche originali filoni di ricerca se si pensa all’indagine
svolta da Ascenzi e Sani attraverso i necrologi di maestri e direttori didattici li

1104

pubblicati'®* - la conoscenza circa la costruzione della stessa identita docente e
coscienza professionale. Sul piano poi dell’identita tra autorappresentazioni,
percezione sociale, condizioni di vita reale ed immaginario meritano di essere
menzionati i lavori di Ascenzi e D’Ascenzo!®.

Infine una breve, ma specifica considerazione ¢ lasciata al tema delle biografie. La
biografia infatti - crocevia tra le molteplici piste di studio fin qui esposte -
rappresenta un’importante opportunita di sviluppo per la storiografia educativa per
fare luce sulla vita interna della scuola o sulla scuola in azione, oltre le ricostruzioni

normative, istituzionali e politiche. La ricerca relativa al vissuto magistrale, a cui

Cambi invitava gia negli anni Novanta con queste parole

siamo su una frontiera difficile perché esposta ai rischi di un’autorappresentazione degli attori che,
come ogni autobiografia, ¢ sottoposta agli inganni dell’immaginario e alla volonta di
mascheramento, ma anche di una frontiera necessaria, come abbiamo detto: senza questa “verifica”
non sapremo mai cio che dalla formazione passa all’azione e cio che dalla formazione si ¢ fatto
coscienza vissuta di professionalita. Se sul passaggio dalla formazione all’azione possiamo avere
anche altre e piu oggettive testimonianze, sia pure da usare con cautela: i programmi annuali o
trimestrali/quadrimestrali, i registri, gli elaborati, etc., sul terreno della “coscienza vissuta” solo le
testimonianze dirette degli operatori possono indicarci cid che ¢ avvenuto. Le indagini di storia
orale, le interviste e le autobiografie professionali sono - su questo piano - i mezzi d’approccio piu

efficace, in quanto piu diretto, se pure sottoposto agli scarti della memoria e del parlare di sé'%

104 A Ascenzi, R. Sani, op. cit., 2016.

195 A. Ascenzi, Letteratura ed esperienza magistrale femminile nell Italia di fine Ottocento. La costruzione di
una difficile identita in “Scuola Normale Femminile” di Matilde Serao (1885), «History of Education &
Children’s Literature», V, 2, 2010, pp. 93-135; A. Ascenzi, The downfall, death and transfiguration of an
elementary school teacher in Italy at the close of the 1900s. “Il romanzo d’una maestro” by Annetta Fusetti,
or the triumph of petit bourgeois individualistic morality, «History of Education & Children’s Literature», VI,
2,2011, pp. 169-185 A. Ascenzi, Training a generation of «educational virginsy. 1l romanzo d’una maestra
(1901) by Ida Baccini between autobiography and the relaunch of the «female teaching vocationy, «History
of Education & Children’s Literature», VII, 2,2012, pp. 193-220; M. D’ Ascenzo, Le “Memorie di una vecchia
zitella” di Gida Rossi tra narrazione e rappresentazione di genere, «Rivista di Storia dell'Educazione», n. 2,

2014, pp. 57-67.
106 F. Cambi (a cura di), op. cit., 1992, pp. 122-123.
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ha rivelato negli ultimi anni un incoraggiante numero di articoli o volumi, a cui si
aggiunge il ponderoso Dizionario Biografico dell’Educazione (DBE) in due volumi
curato da Chiosso e Sani nel 2013, che ha censito oltre 2346 schede biografiche di
protagonisti dell’educazione nel passato, fra cui maestri, maestre, professori e

professoresse.

1.3 La biografia e le biografie magistrali

Nell’ambito di questa tesi di dottorato ¢ necessario collocare brevemente il ruolo,
le principali caratteristiche ed i problemi di metodo della biografia nel suo rapporto
con la storiografia tout court e con quella educativa. Al fine infatti di chiarire il piu
possibile la funzione e le possibilita offerte dalle ricostruzioni biografiche
magistrali all’interno della ricerca storico-educativa e scolastica, sembra opportuno
soffermarsi sulle tappe fondamentali del dibattito attorno al tema della biografia e

del significato attribuito via via alla vita dei singoli individui nelle vicende storiche.

1.3.1 Genere biografico e storiografia

Nel 1966, in un saggio sulla differenza tra storiografia e letteratura pubblicato nella
rivista-collana fondata da Vittorini e Calvino Il Menabo di letteratura,
I’intellettuale tedesco Enzensberger sosteneva come il linguaggio della storia

nascondesse gli individui dietro a categorie impersonali:

il racconto dello storico ¢ singolarmente privo di umanita. Fa 1’effetto di una cosa morta, come un
personaggio di De Chirico. La storia viene esibita senza il suo soggetto: le persone di cui essa ¢ la
storia compaiono solo come figure accessorie, come sfondo scenico, come massa oscura nel fondo

del quadro, dell'immagine.'®’

Alla vigilia del cruciale momento di crisi dei modelli deterministici, quantitativi ed
analitici di interpretazione storica - che vedra dagli anni Settanta e con piu forza nei
decenni successivi il ritorno della storia narrativa ed anche della ricerca biografica
- le parole di Enzensberger appaiono quanto mai significative per restituire in sintesi

la considerazione che, tra Ottocento e Novecento, si era sviluppata e permaneva

'"7H. M. Enzensberger, Letteratura come storiografia, «I1 Menabo di letteratura», 9, 1966, p. 8.

32



nella riflessione storiografica attorno all’individuo e all’azione umana. Nel corso
del XIX e XX secolo infatti I’attenzione degli storici si era spostata dagli uomini e
dalle motivazioni delle loro scelte ai grandi processi invisibili della storia
universale, sacrificando la dimensione individuale a favore della dimensione
teleologica o di forze impersonali come quelle economiche e demografiche, con un
significativo impatto negativo sul riconoscimento della biografia come genere
storiografico, che attraverso «una lunga stagione di resistenze, di diffidenze e anche
di emarginazione»!%.

Il rapporto ed il confine tra biografia e storia sono stati da sempre, con alterni
andamenti, terreno di dibattito e controversie. E pur vero tuttavia che «fin dalle
origini, la storiografia aveva enfatizzato il ruolo di singoli uomini [...] nello
svolgimento e nella spiegazione dei processi storici»'?, e che per la maggior parte
del tempo gli storici hanno cercato di descrivere le azioni umane per sottrarle
all’oblio. Almeno per quanto riguarda infatti la cultura occidentale a fondazione
antropocentrica, 'uomo ¢ stato privilegiato non solo - riprendendo Protagora -
come misura di tutte le cose, ma soprattutto in quanto attore principale del processo
storico, gia a partire dall’epopea omerica e dalla Bibbia, in cui eroi, profeti, re e
patriarchi sono e raccontano la storia di popoli e stirpi. La biografia dunque, come
indicatore favorito delle vicende umane, ¢ in un certo senso all’origine
dell’esperienza storiografica o comunque 1’ha fin dall’inizio accompagnata, anche
se spesso in posizione ancillare!!”,

Nella cultura greco-romana ¢ gia possibile rintracciare esempi di questa
contrapposizione giocata essenzialmente sulla «qualita scientifica della veritan!!!.

12 _ a cui con le Storie si deve la

Contrario alla biografia ¢ ad esempio Tucidide
prima opera storiografica nel senso moderno del termine, cio¢ la narrazione critica
di un evento, la guerra del Peloponneso, circoscritto nel tempo e nello spazio - che
con il suo progetto di storiografia universale «come un possesso per sempre»! '3
intende offrire una spiegazione razionale delle cause e degli sviluppi di una vicenda

storica e, selezionando cio che rientra o meno nella storia e pud essere oggetto di

un’indagine scientifica, esclude con decisione forze trascendenti o testimonianze

1% G. Zago, op. cit., 2016, p. 204.

1% G. Zago, op. cit., 2016, p. 205.

10V, Sgambati, Le lusinghe della biografia, «Studi Storici», anno 36, n. 2, 1995, pp. 397-413.
"'S. Loriga, La piccola x. Dalla biografia alla storia, Palermo, Sellerio, 2012, p. 32.

12 A. Momigliano, Lo sviluppo della biografia greca, Torino, Einaudi, 1974, p. 35.

3 Tucidide, Storie 1, 22, 4 (edizione italiana a cura di G. Donini, Torino, UTET, 1982, p. 125).
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che non possono essere provate, concentrando la sua attenzione soprattutto su
eventi e rapporti politici e militari, piuttosto che sull’'uomo in sé. Nell’affermare
dunque il suo metodo di lavoro Tucidide separa nettamente la sua storiografia,

politico-militare, destinata ad un pubblico specializzato, a

quanti vorranno vedere la verita degli avvenimenti passati e di quelli che nel futuro si saranno

rivelati, in conformita con la natura umana, tali o simili a questi!!*,

e pertanto utile, da una storiografia, in cui fa rientrare la biografia, rivolta al piacere
del pubblico generico. Una concezione utilitaristica della storiografia, indirizzata a
far comprendere piu che dilettare, che sara ripresa, sebbene non in termini rigidi,
due secoli piu tardi anche da Polibio. Quest’ultimo, autore di una biografia - andata
perduta - a carattere encomiastico su Filopemene di Megalopoli, ritorna sulla
distinzione tra biografia e storia nel libro X delle sue Storie, affermando come la
prima privilegi, senza preoccuparsi particolarmente della verita, la formazione ed il
carattere della persona, mentre la seconda si attenga rigorosamente ai fatti'!>. Tale
divisione viene ribadita anche da Plutarco - autore invece di uno dei principali
modelli biografici, le Vite parallele - quando afferma di non scrivere «un’opera di
storia, ma delle vite»!'!S. Contrariamente perd a Tucidide e Polibio, per i quali la
finalita del lavoro storico risiede nell’analisi delle cause politiche, militari ed
economiche, Plutarco ribadisce il primato del carattere e delle azioni del biografato.
L’intento pedagogico e morale fa delle biografie plutarchiane delle biografie
esemplari e dei personaggi scelti dei modelli etici. Le personalita illustri delineate
incarnano dei tipi morali, al di 1a dei condizionamenti della storia, di cui appaiono
essi stessi il motore ed il centro. L’obiettivo infatti non consiste nella verita storica
quanto nel cogliere la verita psicologica, dei segni dell’anima, e nell’insegnamento
morale che deriva dalle vicende umane raccontate. Tuttavia anche il metodo di
lavoro biografico si basa, come quello storiografico, sulla ricerca e sull’analisi di
fonti, mentre ciod che lo rende peculiare ¢ - gia per Plutarco - 1’integrazione di

quest’ultime con altri tipi di materiali e documentazione inediti'!’.

" i, p. 125.

1. Gallo, La biografia greca, Universita degli Studi di Salerno, Rubbettino, 2005, p. 11.

16 Plutarco, Vite parallele, Vita di Alessandro, I (edizione italiana a cura di C. Carena, Vol. II, Torino, Einaudi,
1958, p. 231).

178, Loriga, op. cit., 2012, p. 33 G. Zago, op. cit., p. 211.
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Nel corso del Medioevo e del Rinascimento permane il carattere didascalico delle
biografie, e le vite dei santi e dei re, di cui si intende perpetuare il ricordo, mirano
- a seconda dei casi - a mostrare modelli di condotta cristiana o di virtu civili. A
queste si aggiungono - accomunandosi spesso per la maggior attenzione rivolta allo
stile o ai destinatari dell’opera piuttosto che al rigore metodologico nella
consultazione delle fonti e nella ricostruzione dei fatti - le raccolte di biografie,
come i Ritratti di uomini illustri di Giovio, di particolare successo e diffusione nel
corso del XV secolo!!®.

E comunque in etd moderna - tra XVI secolo ¢ XVIII secolo - attraverso alcune
opere come il Methodus ad facilem historiarum cognitionem di Bodin (1566),
Dell’arte historica di Mascardi (1636) o De la maniere d’écrire [’histoire di Mably

(1784)!1? che il termine biografia compare per indicare

un’opera veritiera, fondata sulla descrizione realistica, in contrapposizione ad altre antiche forme di

scrittura di sé che idealizzano la persona ¢ le circostanze della sua vita (come il panegirico, I’elogio,

I’orazione funebre e I’agiografia)'?°

ed il genere biografico inizia ad essere considerato una forma legittima di scrittura
storica!?!. Comincia ad affermarsi in particolare un nuovo tipo di biografia - rispetto
a quella di tipo pedagogico-elogiativo descritta finora - definita «storica» o

«romantica»'?2

ed il cui intento non ¢ quello di esortare o educare. Questa si serve
invece «della vita di un uomo come di una chiave per leggere la storia del suo
tempo»'?}, cercando contemporaneamente di individuare «I’irriproducibile
dosaggio che fa di lui un essere unico e inimitabile»!?*, senza nessun fine
celebrativo, come nel caso ad esempio de I/ secolo di Luigi XIV e Storia di Carlo

XII. Re di Svezia di Voltaire.

"8 G. Zago, op. cit., 2016, p. 212.

19 A. Momigliano, op. cit., 1974, p. 4.

1208 Loriga, op. cit., 2012, p. 19.

121 G. Zago, op. cit., 2016, p. 210; S. Loriga, La biografia come problema, in J. Revel (a cura di), Giochi di
scala. La microstoria alla prova dell esperienza, Roma, Viella, 2006, pp. 204-205; Ead., op. cit., 2012, p. 34.
1223 Romano, in A. Riosa (a cura di), Biografia e storiografia, Milano, Franco Angeli, 1983, p. 16.

B Wi, p. 17.

24 i, p. 16.
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Nonostante questo avvicendarsi di punti di vista e modelli diversi, ¢ tra la fine del
XVIII secolo e I’inizio del XIX che si assiste al primo di alcuni momenti chiave nel
confronto/scontro, a sfavore della prima, tra biografia e storia'?’.

In particolare una prima spinta verso un ripensamento dell’individuo e del suo ruolo
nella storia arriva dall’impatto e dal successo della filosofia della storia. In un
saggio del 1784, Idea per una storia universale in un intento cosmopolitico, Kant
sostiene che «le azioni umane sono determinate da leggi naturali universali cosi
come ogni altro fatto della natura»'?S, e la storia «che si propone di narrare queste

manifestazioniy»'2’

deve contemplarle “in grande”, superando il singolo essere
umano ma anche i popoli interi, poiché cio che in loro «si rivela confuso e
irregolare»!?8 & nella totalita della specie una successione sistematica di eventi. In
questa visione teleologica della storia la dimensione biografica diviene quindi
marginale. La concretezza dell’esistenza individuale ¢ sacrificata in una concezione
provvidenziale della storia anche da Hegel, che riconduce lo sviluppo storico al
dialettico e necessario procedere dello spirito del mondo e vede gli uomini, anche
quelli illustri, come strumenti della ragione per compiere tale piano, pertanto «le
mere particolarita degli individui sono lontanissime da quell’ oggetto che appartiene
alla storia» e «l’interesse della biografia [...] sembra contrapporsi direttamente a
un fine universale»!?’.

Sebbene nel corso dell’Ottocento si siano alzate diverse voci di storici contrari alla
legge di un principio assoluto alla base del processo storico, come von Humboldt,
Carlyle, Burckhardt o Dilthey, che affermavano e difendevano - ognuno a loro
modo - il ruolo dell’azione umana nella storia ed il carattere plurale del passato!3?,
proprio durante il XIX secolo, al tramonto di modelli teologici o metafisici di
spiegazione, ulteriori pressioni a sfavore della biografia provengono dalle nascenti
discipline sociali.

Quételet nella sua opera del 1835 Fisica sociale ossia svolgimento delle facolta

dell’'uomo elabora la nozione di uomo medio sociale, in cui tutto cido che €

particolarita individuale e accidentalita viene considerato come idiosincrasie

1258, Loriga, op. cit., 2012, p. 35.

1261, Kant, Idea per una storia universale in un intento cosmopolitico (edizione italiana a cura di N. Bobbio,
L. Firpo, V. Mathieu, Torino, UTET, 1998, p. 123).

"7 Ibid.

"2 Ibid.

129G. W.F. Hegel, Enciclopedia delle scienze filosofiche, Milano, Rusconi, 1996, p. 873.

103, Loriga, op. cit., 2012.
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personali da livellare o eliminare per giungere a risultati e leggi generali sul
comportamento intellettuale e morale validi per tutto il genere umano, in una
prospettiva che trovera ampio successo nei decenni successivi, nell’eta del
Positivismo. Se in sociologia si mira a costruire una scienza globale della societa,
condividendo 1’idea di impersonalita come parametro di scientificitd, in ambito
storico emerge 1’idea di una continuita storico-evolutiva delle vicende umane e si
apre per la storiografia «una vera e propria fase scientifica, caratterizzata dalla
ricerca delle cause e dalla proposta di spiegazioni generali»'3!, in cui le
discontinuita, «gli aspetti individuali, unici e irripetibili»!*? non sono oggetto di
attenzione.

Durkheim, ad esempio, pur riconoscendo l’importanza del ruolo delle grandi

personalita nella societa e nella storia

mais d'autre part une société ou le génie serait sacrifi¢ a la foule et a je ne sais quel amour aveugle
d'une égalité stérile, se condamnerait elle-méme a une immobilité qui ne différe pas beaucoup de la

mort!'33

non li considera elementi utili per lo studio dei fenomeni sociali.

Il progressivo spostamento verso una storia di carattere sociale, diversa sia da quella
orientata ai fatti politici e militari che da quella incentrata sui grandi uomini del
passato, si sviluppa anche nel passaggio al XX secolo. Simiand, sostenitore di
Durkheim, nel 1903 nell’articolo Méthode historique et science sociale invita gli
storici a liberarsi - sostituendoli con altre categorie come il ripetitivo, il regolare ed
il tipico - di tre idoli che hanno portato la storiografia a dimenticare le istituzioni ed
1 fenomeni sociali: 1’idolo politico che «a donner a ces événements une importance
exagéréen34; quello individuale e quindi I’abitudine a «concevoir I’histoire comme
une histoire des individus et non comme une étude des faits»'*>; ed infine il

cronologico che «se perdre dans des études d’origines, dans des investigations de

B1G. Zago, op. cit., 2016, p. 214.

132 Ibid.

33E. Durkheim, Le réle des grands hommes dans [’histoire, in 1d., Textes. 1. Eléments d’une théorie sociale,
Paris, Les editions de Minuit, 1975, pp. 409-417.

B4F. Simiand, Méthode historique et science sociale, «Annales. Economies, Sociétés, Civilisations», anno
15,n. 1, 1960, p. 117.

BS i, p. 117.
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diversités particuliéres, au lieu d’étudier et de comprendre d’abord le type
normal» 3¢,

Significativamente ’articolo di Simiand ¢ ripubblicato nel 1960 nella rivista delle
Annales. Nella prima meta del Novecento uno dei rifiuti piu significativi alla
biografia arriva infatti dal movimento francese che, intenzionato a cogliere il
sostrato profondo della storia, le strutture sociali, le rappresentazioni mentali ed i
fenomeni di lunga durata, la considera emblema della storia événementielle, degli
eventi politico-militari e degli uomini illustri. In particolare la posizione assunta dai
fondatori Bloch e Febvre delle Annales contro I’impostazione descrittiva, rivolta
allo specifico e contingente dei grandi avvenimenti e delle grandi individualita,
della storia tradizionale, in favore dell’affermazione dell’interesse per il collettivo,
i caratteri strutturali e le relazioni tra uomini e ambienti, si radicalizza e diviene piu
esplicita, con la preferenza per metodi di tipo seriale e quantitativo, nel secondo

dopoguerra nella seconda e poi terza generazione di storici'3’

. Se infatti ¢ vero che
per Bloch e Febvre «sono gli uomini che la storia vuol afferrare»!3® e non il singolo
soggetto, essi non sono comunque indifferenti al problema della relazione tra
I’individuo e la societa in cui vive, come dimostrano le riflessioni del primo sul
senso e sul significato delle scelte umane nell’introduzione a I caratteri originari
della storia rurale francese (1931), e le due opere in un certo senso biografiche del
secondo Martin Lutero (1928) e Il problema dell’incredulita nel secolo XVI. La
religione di Rabelais (1942) '3°. Qui Febvre media tra approccio biografico e studio

dei caratteri strutturali, delle mentalita e del quotidiano, ed ¢ egli stesso ad affermare

nella premessa a Martin Lutero che il suo proposito ¢

porre nei confronti di un uomo di una vitalita eccezionale, quel problema dei rapporti tra I’individuo
e la collettivita, tra 1’iniziativa personale e la necessita sociale, che ¢, forse, il problema fondamentale

della storia.!4°

Nel 1979 anche Le Goff - esponente della terza generazione delle Annales - nel suo

saggio La nuova storia, cercando di trarre un bilancio del percorso fatto dall’invito

56 Ivi, p. 118.

373 Loriga, op. cit., 2012, p. 43; G. Zago, op. cit., 2016, p. 208-210.

38 M. Bloch, Apologia della storia o Mestiere di storico, Torino, Einaudi, 1998, p. 22.
9F. Diaz, A. Riosa (a cura di), op. cit., 1983, p. 27; V. Sgambati, op. cit., 1995.

0L, Febvre, Martin Lutero, Bari, Laterza, 1969, p. 7.
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di Simiand, dimostra un’apertura nei confronti della biografia, e rispetto all’idolo

individuale, pur confermando il proprio punto di vista, afferma che

sbarazzarsi della storia dei grandi uomini: I’impresa ¢ a buon punto anche se, da un lato, questa
storia delle apparenze illusorie continua a dominare nella produzione para- ¢ pseudo-storica ¢ se,
dall’altro, la nuova storia deve riprendere in considerazione la questione dei grandi uomini e

conferire un nuovo statuto scientifico alla biografia.'4!

A questa prima breccia Le Goff fa poi seguire negli anni Novanta due importanti

opere biografiche San Luigi e San Francesco d’Assisi,

Francesco ¢ stato ben presto I’'uomo che piu di qualunque altro ha suscitato in me il desiderio di

farne un oggetto di storia totale (ben lungi dalla biografia tradizionale, aneddotica e superficiale)!'*?,

in cui precisa come la biografia, intesa come biografia globale,possa rivelarsi
un’importante chiave interpretativa di un’intera epoca, attraverso 1’osservatorio

privilegiato rappresentato dal biografato, che diventa soggetto «globalizzante»

habitu¢ par ma formation d’historien a tenter une histoire globale, j’ai été rapidement frappé par
I’exigence de la biographie a faire de son personnage ce que nous avons considéré, Pierre Toubert
et moi, comme un sujet «globalisant» autor duquel s’organise tout le champ de la recherche. Or quel

objet, plus et mieux qu’un personagge, cristallise autor de lui I’ensemble de son environnement et
9143

I’ensemble des domaines que découpe I’historien dans le champ du savoir historique
Il passaggio compiuto da Le Goff'** ¢ esemplificativo di quel cambiamento
all’interno della comunita degli storici - accennato all’inizio di questo paragrafo -
che ha visto la biografia tornare progressivamente al centro dell’attenzione ed
acquisire pieno riconoscimento come genere storiografico.

L’affermarsi, a partire dagli anni Ottanta, della ricerca biografica come accettato

metodo di indagine scientifica - ed identificato da diversi studiosi come

1], Le Goff (a cura di), La nuova storia, Milano, Arnoldo Mondadori Editore, 1980, p. 29.
2], Le Goff, San Francesco d’Assisi, Roma-Bari, Laterza, 2002, p.1.
3], Le Goff, Saint Louis, Paris, Editions Gallimard, 1996, pp. 15-16.

44 Le Goff non ¢ il solo. Un altro interessante esempio ¢ quello di Kershaw, uno dei maggiori studiosi della
storia del terzo reich. Di formazione strutturalista si era sempre dichiarato sostenitore della storia sociale e
contrario alla biografia, realizzando lavori sull’atteggiamento dei tedeschi comuni durante quell’epoca e non
su Hitler ed il suo ambiente (la ricezione di Hitler piu che Hitler in sé), fino al 1989 quando opera uno
spostamento dal collettivo all’individuale e scrive una biografia di Hitler nel tentativo di unire elementi

personali ed impersonali.
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biographical turn'® - trova alcune anticipazioni gia negli anni Sessanta e Settanta,
negli studi condotti da alcuni “outsiders”, ad esempio Montaldi in Italia o
Thompson in Gran Bretagna, intenzionati, attraverso la prospettiva della storia
orale, a dare voce ai tutti quei soggetti fino ad allora esclusi dall’interesse degli
storici. La diffidenza verso la dimensione individuale comincia cosi via via ad
attenuarsi e la riflessione biografica ad estendersi a tutta la storiografia. E poi
soprattutto la crisi dei modelli interpretativi astratti e strutturali a contribuire alla
richiesta di riportare gli attori e I’esperienza umana sulla scena della ricerca e
dell’interpretazione storica'#s. Nel suo famoso articolo del 1979 The Revival of
Narrative: Reflections on a New Old History apparso sulla rivista «Past and
Present» Stone, che pure era vicino alle Annales, si sofferma proprio sugli elementi
di criticita della storia economico-sociale, quantitativa ed analitica, a suo parere

troppo rigida e monocausale. Nella convinzione che

la cultura del gruppo, e persino la volonta dell’individuo, possano essere agenti causali di
cambiamento importanti almeno quanto le forze impersonali della produzione materiale e della

crescita demografica'¥’

Stone accoglie con favore il ritorno della storia narrativa e delle ricerche biografiche

il crollo di ogni illusione sul determinismo monocausale economico o demografico e sulla
quantificazione ha indotto gli storici a porsi una serie di interrogativi affatto nuovi, molti dei quali
in precedenza erano stati messi in ombra dall’interesse predominante per una metodologia
strutturale, collettiva e statistica precisa. Un numero sempre maggiore di «nuovi storici» tenta oggi
di scoprire che cosa avvenisse nella mente degli uomini del passato, e cosa significasse vivere nel

passato; interrogativi, questi, che riportano inevitabilmente alla narrazione.'*®

Fra queste nuove forme di narrazione storica emerge la microstoria. Questa - sia
nella forma adottata da Ginzburg con lo studio su un individuo comune ed allo

stesso tempo eccezionale come il mugnaio Menocchio!*’, sia in quella di Levi con

45 H. Renders, B. De Haan, J. Harmsma (a cura di), The biographical turn. Lives in history, New York,
Routledge, 2017, pp. 3-4.

M6F. De Giorgi, op. cit., 2009, p. 208-209.

7 1. Stone, 1l ritorno al racconto: riflessioni su una nuova vecchia storia, in op.cit., 1989, pp. 88.

8 Ivi, p. 93.

49°C. Ginzburg, 1l formaggio e i vermi. Il cosmo di un mugnaio del ‘500, Torino, Einaudi, 1976.
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la storia di una piccola comunita piemontese tra il XVII e il XVIII secolo'? - si
presenta quale approccio che intende indagare I’apparente omogeneita di
istituzioni, comunita e gruppi sociali e per farlo concentra [ attenzione
sull’equilibrio tra destini individuali e strutture sociali. Ogni individuo - anche un
«caso limite»'3! come lo stesso Ginzburg definisce Menocchio - in quanto punto di
incontro di diverse esperienze e contesti sociali ¢ attore storico ed ¢
«rappresentativo»'>? della propria epoca. Le informazioni biografiche, la vita
individuale, diventano dunque una lente di microscopio attraverso cui esplorare e
rivelare la complessita e dinamicita della storia umana, mostrando corrispondenze,
sovrapposizioni e conflitti.

Sulla scia delle riflessioni critiche di Bourdieu nel suo saggio L’illusion
biographique, ed in particolare dell’opposizione che egli muove nei confronti di

una separazione netta tra individuo e societa

tentare di comprendere una vita come una serie unica e in sé conclusa di eventi successivi, senza
altro legame che 1’associazione a un «soggetto» la cui costanza probabilmente ¢ solo quella di un
nome proprio, ¢ quasi altrettanto assurdo che tentare di dare ragione di un percorso in metropolitana
senza tenere conto della struttura della rete, ossia della matrice delle relazioni oggettive tra le diverse
stazioni. Gli eventi biografici si definiscono come altrettanti piazzamenti e spostamenti nello spazio

sociale'3

Levi afferma come la biografia possa costituire

le lieu idéal pour vérifier le caractére interstitiel - et néanmoins important - de la libert¢ dont
disposent les agents, comme pour observer la fagon dont fonctionnent concrétement des systémes

normatifs qui ne sont jamais exempts de contradictions.!>*

La biografia offre cio¢ la possibilita di far risaltare quel rapporto fra individuale e

155

generale, fra liberta e necessita, che ¢ proprio della storia'~>, e quanto piu riesce

nell’obiettivo di dare risalto all’interazione tra individuo e ambiente circostante, di

199G, Levi, L ‘eredita immateriale. Carriera di un esorcista nel Piemonte del Seicento, Torino, Einaudi,
1985.

51 C. Ginzburg, op. cit., 1976, p. XX.

12 Ibid.

153 P. Bourdieu, L ’illusione biografica, in 1d., Ragioni pratiche, Bologna, Il Mulino, 1995, p. 78.

4 G. Levi, Les usages de la biographie, «Annales. Economies, Sociétés, Civilisationsy, n. 6, 1989, p. 1333.
19V, Sgambati, op. cit., 1995.
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cogliere I’uomo nella storia ma con la sua autonomia e relativa liberta di scelta,

tanto piu si connota di caratteri di scientificita.

1.3.2 La biografia nella ricerca storico-educativa

Nell’intreccio tra le linee evolutive della ricerca storico-educativa, delineate nel
paragrafo iniziale, e lo sviluppo del complesso rapporto tra biografia e storiografia
qui sinteticamente tracciato, si inserisce il ricorso ed il ruolo assegnato al genere
biografico all’interno della storia dell’educazione e della scuola in Italia.

Nella seconda meta dell’Ottocento, quando alla necessita di creazione di un sistema
scolastico nazionale dettate dall’Unita del paese corrisponde sul piano scientifico,
filosofico e storiografico I’affermarsi del Positivismo, la produzione di biografie di
educatori e pedagogisti riflette I’esigenza di creare un senso comune storico-
pedagogico, contemporaneamente dunque una finalitd politica, legata anche ai
programmi ministeriali, ed una etico-professionale volta alla formazione di una

professionalita docente essenziale dotata di un metodo scientifico di insegnamento

la storia, concepita come magistra vitae (o - se si vuole - magistra magistri), dispensava lezioni sia

sul piano pratico sia su quello etico.!*

Le biografie dei grandi educatori, spesso pero limitate alla presentazione per quanto
rigorosa delle loro opere, hanno il compito di preparare i futuri insegnanti al loro
lavoro nella scuola e sono strutturate secondo un modello di tipo esemplaristico.
Tra queste, come fa notare Zago, spiccano il lavoro di Credaro su Herbart del 1900,
La pedagogia di G. F. Herbart, «che contribui non poco al rinnovamento della
metodologia e della didattica in Italia»'>” e due opere enciclopediche il Dizionario
illustrato di pedagogia (1908) dello stesso Credaro e di Martinazzoli, e il
Dizionario di scienze pedagogiche (1929) di Marchesini.

Il modello di biografia esemplare permane anche nel passaggio al neoidealismo,
sebbene in questo caso il fine sia quello di formare «I’umanita dell’educatore, cio¢

158

di colui che doveva diventare animatore dello spirito infantile e popolare»'~°. In

particolare, coerentemente con I’identificazione della storia umana con le orme

136 G. Zago, op. cit., 2016, p. 222.
157 v, p. 225.
8 Ivi, p. 222.
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dello spirito che diviene soggetto unico della storia e della filosofia, nelle opere a
carattere biografico di questo periodo sono privilegiati il pensiero e le idee del
biografato che viene avulso dal suo contesto di vita. Le biografie infatti possono
essere considerate storia solo se come scrive Croce «l’individuo ¢ pensato e
giudicato [...] nell’opera che ¢ sua e insieme non sua, che egli fa e che lo
oltrepassa»'>°, in caso contrario non sono altro che «scipitaggini»'¢°.

Dopo il 1945, nonostante le spinte di liberazione dall’egemonia di approcci
filosofico-teoretici, sopravvive - anche a causa del perdurare dei programmi per la
formazione ed il reclutamento degli insegnanti - il modello biografico basato sulla
netta divisione fra vita e pensiero.

Solo negli ultimi decenni, con la progressiva emancipazione e poi specializzazione
della ricerca storico-educativa in diversi ambiti di indagine, con la crescente
attenzione verso i reali vissuti ed 1 soggetti prima trascurati, ed infine con il ricorso

161

a fonti a lungo ignorate ', sono emerse

figure di educatori, uomini di scuola, scrittori per I’infanzia, pedagogisti spesso misconosciute o del
tutto dimenticate, senza il cui apporto e la dedizione appassionata alla causa dell’educazione non
sarebbero stati possibili processi vitali nella storia del nostro Paese come I’alfabetizzazione ¢ la
scolarizzazione di massa, la veicolazione del sentimento nazionale, il possesso di competenze

professionali, ecc.!®?

Uno dei punti di arrivo piu recenti e significativi di questo processo di rinnovamento
¢ rappresentato dal gia citato Dizionario Biografico dell’Educazione 1800-2000
curato da Chiosso e Sani (2013) ed a cui va riconosciuto il grande merito di aver
restituito alla memoria comune il profilo dei «protagonisti di tante vicende locali

dalla cui intersezione si ¢ svolta la storia dell’educazione italiana»'¢3.

159B. Croce, La storia come pensiero e come azione, Bari, Laterza, 1966, pp. 17-18.

! G. Chiosso, R. Sani, Conservare la memoria. Per un dizionario biografico dell’educazione, «History of
Education & Children’s Literature», IV, 2, 2009, pp. 461-462; C. Ghizzoni, T. Pironi, A. Ascenzi, La recente
pubblicazione del ‘Dizionario Biografico dell Educazione (1800-2000)° e un trentennio di ricerche storico-
pedagogiche in Italia, «History of Education & Children’s Literature», XI, 1, 2016, p. 369; M. D’Alessio,
«Una biografia collettiva degli educatori italiani degli ultimi due secoliy. Note a margine del seminario di
studi su ‘Educatori e istituzioni scolastiche in Italia: percorsi, bilanci e prospettive d’indagine’ (Potenza, 26

novembre 2015), «History of Education & Children’s Literature», XI, 2, 2016, p. 592-593.
12 G. Chiosso, R. Sani, op. cit., 2009, p. 462.
1S Ivi, p. 463.
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1.3.3 Le biografie magistrali

E in questa cornice che ¢ possibile inserire lo sviluppo e far luce sulle potenzialita

delle biografie realizzate negli ultimi anni sugli

umili maestri e maestre [...] che hanno mediato le indicazioni della pedagogia teorica e della

legislazione nazionale con le prassi.!®*

Tali lavori si collocano sullo sfondo di diversi approcci teorici, a cominciare dalla
storia culturale, con il ritorno alla soggettivita e 1’attenzione verso alcune questioni
storiografiche come quelle relative alle dimensioni di genere, del visivo, del
sensoriale, passando dalla microstoria e I’intento di vagliare le interpretazioni
macrostoriche degli eventi passati'®, fino alle storie di vita con la penetrazione

nella realta individuale del soggetto!®

. Ugualmente inoltre rappresentano il punto
di intersezione di una serie di ambiti di interesse della ricerca storico-educativa: non
solo le varie articolazioni attraverso cui si ¢ specializzata la storia della scuola
(dalla, ovviamente, storia della professione docente allo studio della memoria
scolastica, dalle ricerche sull’editoria pedagogico-didattica alla storia della cultura
materiale della scuola, dalle politiche ed i programmi scolastici alle pratiche
didattiche), ma anche [I’approfondimento delle riflessioni della storia
dell’educazione su teorie e correnti pedagogiche. Infine, anche in virtu di questo
carattere “ibrido”, le ricostruzioni dei profili biografici magistrali si basano
sull’accurata indagine critica e sull’integrazione di una molteplicita ed eterogeneita
di fonti, dalla documentazione ufficiale d’archivio, alle fonti orali ed agli ego-
documenti, sulle cui questioni di carattere metodologico ci si soffermera nel
paragrafo successivo.

Sviluppandosi su queste basi metodologiche e focalizzando 1’attenzione su questa
varieta di temi, la storia biografica offre la possibilita di cogliere ed esplorare la rete

visibile e invisibile dell’educazione, la complessita del rapporto tra strutture sociali,

M. D’Ascenzo, op. cit., 2016, p. 260.

M. del Pozo Andrés, “Escribir una biografia es una experiencia investigadora fascinante”’: conversaciones
con la historiadora Maria del Mar del Pozo Andrés [Entrevista realizada em 17 de dezembro, 2013.
Entrevistador: Norberto Dallabrida], «Revista Tempo e Argumento», v. 6, n. 11, 2014, p. 471; H. Renders, B.
De Haan, J. Harmsma (a cura di), op. cit., 2017.

161, Goodson, Life Histories and the Study of Schooling, «Interchange», vol. 11, n. 4, 1980-81, pp. 62-76.
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politiche ed economiche, cultura e vite individuali in cui pedagogia e didattica sono
concretamente messe in pratica, ricostruite e reinventate!¢’.

Le biografie magistrali - che soprattutto negli ultimi recentissimi anni hanno
registrato un significativo sviluppo e di cui si riportano qui alcuni esempi - hanno
infatti non solo restituito numerose e valide esperienze di scuola in azione, ma
contribuito anche a mettere in luce ed approfondire i passaggi salienti della storia
della scuola, evidenziandone allo stesso tempo i caratteri di continuita e di
discontinuita, di permanenza e di rottura.

Nel caso del ponderoso volume di Ghizzoni del 2005 sull’articolata figura della
milanese Maria Magnocavallo!%®, le vicende di questa maestra, direttrice didattica,
dirigente della “Nicold Tommaseo” e responsabile della sezione didattica della
rivista «Scuola Italiana Modernay, illuminano diversi aspetti del mondo magistrale
a cavallo tra XIX e XX secolo, nel passaggio fra eta giolittiana, fascismo e secondo
dopoguerra, dall’associazionismo cattolico, alla docenza al femminile e al ruolo
dell’editoria pedagogico-scolastica nella formazione e aggiornamento degli
insegnanti. La professione docente tra Otto e Novecento ¢ indagata anche dal lavoro
di D’ Ascenzo del 2011 sulla biografia magistrale di Alberto Calderara'®®, maestro
e direttore didattico a Bologna. In questo caso a spiccare sono i temi della
formazione iniziale e in itinere, attraverso le stagioni del Positivismo e poi
dell’ Attivismo idealistico, del rapporto tra individuo e cultura del suo tempo, della
carriera professionale e della costruzione di un’identita docente.

Negli ultimi anni, la prima meta del secolo scorso - fino al fascismo, la seconda
guerra mondiale ed il dopoguerra - ¢ stata la cornice temporale di altri studi, come
ad esempio: il lavoro di Fossati del 2009 I maestri del regime: storia di un maestro

70 sul maestro ligure don Cesare Bottazzi, in cui ¢ presentata la

nell'ltalia fascista
scuola all’indomani della riforma Gentile e la sua conseguente irreggimentazione;
o il volume del 2014 curato da Nocentini sulla maestra dell’ Appenino pistoiese
Elena Salvestrini'’!, in cui emerge la questione dell’emancipazione femminile;

ancora la recente opera del 2016 Abigaille Zanetta maestra a Milano tra guerra e

7M. D’Ascenzo, op. cit., 2016, p. 260.

168 C. Ghizzoni, op. cit., 2005.

M. D’Ascenzo, Alberto Calderara: microstoria di una professione docente tra Otto e Novecento, cit..
0P, Fossati, I maestri del regime: storia di un maestro nell'ltalia fascista, Milano, Unicopli, 2009.

I'G. Nocentini (a cura di), Con l'aiuto della Signorina maestra: Elena Salvestrini e la scuola di Ponte
Sestaione, Cutigliano 1926-1930, Firenze, Regione Toscana, Consiglio regionale, 2014.
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fascismo di Stevani Colantoni e Barberini'’?

in cui ¢ delineato il percorso -
nuovamente in area lombarda e milanese - di militanza e impegno della maestra
Zanetta nella sinistra socialista e nella resistenza antifascista. A queste ricerche si
aggiungono, cominciando anche a spostare la visuale verso la seconda meta del
Novecento, le ricostruzioni biografiche di profili magistrali particolari, di maestre
e maestri che in diverso modo hanno avuto notorieta, tra cui per citarne alcuni:
Maria Maltoni'”?, I’innovatrice maestra della scuola di San Gersolé in Toscana;
Giorgio Caproni'’, poeta e critico letterario, ma anche originale maestro a Roma

tra anni gli Trenta e Settanta; Marco Agosti'”®

, uno dei protagonisti del movimento
attivistico italiano; o Alberto Manzi'’®, celebre maestro per il programma televisivo
Non é mai troppo tardi e scrittore per ’infanzia. Peculiare a riguardo ¢ il lavoro del
2011 di Bandini e Benelli Maestri nell’'ombra. Competenze e passioni per una
scuola migliore!””, in cui sono raccolte le biografie di molti pregevoli maestri, ma
rimasti nascosti e sostanzialmente sconosciuti, accanto a quelle di altri invece piu
conosciuti perché magari collegati a movimenti associativi, come ad esempio Aldo
Pettini ed il Movimento di Cooperazione Educativa (MCE). Dagli studi inerenti
I’MCE giunge tra I’altro un ulteriore biografia magistrale, quella di Rizzi del 2001
sulla maestra Anna Marcucci Fantini'’®, una dei fondatori del Movimento nel 1951.
Infine, un’ultima menzione merita di essere fatta per il recente volume a cura di
D’ Ascenzo e Ventura sulla maestra bolognese Virginia Predieri'”®, poiché non solo
rappresenta un’importante prospettiva d’indagine sul medesimo contesto storico e
geografico della biografia oggetto di questa tesi, ma anche e soprattutto perché si
occupa di un’insegnante di scuola dell’infanzia, categoria che tuttora appare da

approfondire da parte della ricerca storico-educativa.

172 A. Stevani Colantoni, C. Barberini, Abigaille Zanetta maestra a Milano tra guerra e fascismo: una figura
di militante internazionalista, Milano, Pantarei, 2016.

173 B. Salotti (a cura di), La maestra e la vita. Maria Maltoni e la scuola di San Gerolé, Firenze, Noédizioni,
2006.

174 M. Bacigalupi, P. Fossati, Giorgio Caproni maestro, Genova, Il Melangolo, 2010.

> E. Scaglia, Marco Agosti: tra educazione integrale e attivismo pedagogico, Brescia, La scuola, 2016.

76 R. Farng, Alberto Manzi. L’ avventura di un maestro, Bologna, Bononia University Press, 2011.

'77G. Bandini, C. Benelli (a cura di), Maestri nell ‘ombra: competenza e passione per una scuola migliore, s.1.,
Amon, 2011.

78 R. Rizzi, (a cura di), Dare di sé il meglio. La pratica educativa di Anna Marcucci Fantini dalla scuola
primaria all’Universita, Ancona, Consiglio regionale delle Marche, Centro pedagogico MCE, 2001.

7 M. D’Ascenzo, G. Ventura (a cura di), Dalla parte delle maestre. La stagione pedagogica di Virginia
Predieri (1931-2009), Lecce-Rovato, Pensa MultiMedia, 2016.
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1.4 Questioni metodologiche aperte

A conclusione di questo primo capitolo - in cui si € cercato di tracciare in sintesi le
linee evolutive del quadro teorico di riferimento della presente tesi di dottorato,
dalla sua contestualizzazione all’interno della ricerca storico-educativa in Italia alla
sua appartenenza piu specifica al filone degli studi sulla storia della professione
docente attraverso la prospettiva delle biografie magistrali - sembra utile
soffermarsi su alcune questioni di carattere metodologico, sollevate in particolare
dalla rinnovata attenzione che negli ultimi decenni ¢ stata riservata al tema delle
fonti.

Fin a partire dagli anni Settanta, come gia ricordato, comincia a maturare all’interno
della comunita degli storici dell’educazione una nuova consapevolezza intorno alla
propria identita epistemologica, tematica e metodologica. Tale processo di
rinnovamento si inseriva all’interno della pit ampia «rivoluzione storiografica»!'®
del Novecento, promossa in particolare dal movimento francese delle Annales, in
contrapposizione alla scuola filologica-positivista dell’Ottocento esponente di una
storia fattualistica e costruita con 1 testi - in particolare le fonti scritte dalle
istituzioni e dalle personalita politiche - a cui era assegnato uno statuto privilegiato.
All’allargamento della visuale dello storico - dallo studio dei grandi personaggi e
degli avvenimenti politici, diplomatici e militari a quello dell’'uomo in ogni aspetto
della sua vita - si accompagna, di pari passo con I’incontro con le altre scienze
umane e sociali, un’estensione delle fonti e del concetto di testo oltre il documento

d’archivio, come dichiarano gli stessi Febvre e Bloch quando affermano

i testi, certamente; ma tutti i testi. E non solo i documenti d’archivio, in favore dei quali si istituisce
un privilegio [...]. Ma anche un poema, un quadro, un dramma: documenti, per noi, che testimoniano
una storia viva ed umana, saturi di pensiero e d’azione in potenza...

I testi, evidentemente: ma non soltanto i testi. Anche i documenti, qualunque sia la loro natura; quelli
che vengono utilizzati da lungo tempo; quelli, soprattutto, che sono procurati dallo sforzo fortunato

di nuove discipline'®!

130p Burke, op. cit., 1992.
8UL. Febvre, Problemi di metodo storico, Torino, Einaudi, 1966, p. 79.
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la varieta delle testimonianze storiche ¢ pressoché infinita. Tutto cio che I'uomo dice o scrive, tutto

cio che costruisce, tutto cio che sfiora, puo e deve fornire informazioni su di lui.'?

Anche nella ricerca storico-educativa - confrontandosi con nuovi metodi ed oggetti
per dare conto dei “silenzi dell’educazione” - muta la nozione di testimonianza
storica, ed alle fonti archivistiche tradizionali, rappresentate da testi legislativi o atti
amministrativi, ne vengono affiancata altre, come ad esempio le fonti orali o gli

ego-documenti, sulle quali si intende qui focalizzare 1’attenzione.

1.4.1 Le fonti orali

Il recupero delle fonti orali ed il loro utilizzo all’interno della storiografia
scolastico-educativa ¢ relativamente recente e si situa nel solco avviato tra anni
Ottanta e Novanta - anche a livello internazionale in area spagnola, francese ed
inglese - dal filone di studi impegnati ad indagare la realta quotidiana delle pratiche
educative e la storia della cultura materiale delle istituzioni scolastiche!83.

Si tratta tuttavia di una metodologia con una storia ben precedente la sua ripresa ed
affermazione in campo storiografico negli anni Settanta, e la cui nascita ed
evoluzione vanno rintracciate oltre che nella dilatazione del campo di indagine,
nella rottura del monopolio della fonte scritta e nell’utilizzo di nuove raccolte
documentarie, anche nell’incredibile quantita e varieta - rispetto al passato - di
materiali e tracce lasciate dall’uomo ai posteri'®*.

Appare interessante notare come agli albori della storia orale, tra anni Cinquanta e
Sessanta, sia possibile individuare due approcci distinti!®’, legati sostanzialmente

all’idea del ricercatore sul tipo di materiale che queste fonti possono offrire!®¢: uno

archivistico, che contrassegno soprattutto 1’area statunitense, in cui la raccolta di

182 M. Bloch, Apologia della storia. O Mestiere di storico, Torino, Einaudi, 1998, p. 52.

183 A. Barausse, «E non c’era mica la bic!y. Le fonti orali nel settore della ricerca storico scolastica, in H. A.
Cavallera, op. cit., Tomo II, 2013, pp. 539-560.

184 B. Bonomo, Voci della memoria: [’uso delle fonti orali nella ricerca storica, Roma, Carocci, 2013, pp. 20-
22.

185 . Passerini, Conoscenza storica e storia orale. Sull utilita e il danno delle fonti orali per la storia, in Ead.
(a cura di), Storia orale. Vita quotidiana e cultura materiale delle classi subalterne, Torino,
Rosenberg&Sellier, 1978, pp. IX-XVI; G. Contini, A. Martini, Verba manent. L uso delle fonti orali per la
storia contemporanea, Roma, La Nuova Italia Scientifica, 1993, pp. 99-129; B. Bonomo, op. cit., 2013, pp.
50-54.

86T, Veld, Oral history and the black box of the classroom. A personal journey, in S. Braster, 1. Grosvenor,
M. Del Pozo Andrés (a cura di), op. cit., 2011, p. 190.
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fonti orali, considerate come documentazione accessoria, avveniva a integrazione e
supplemento di quelle scritte relative a personaggi operanti nel mondo politico ed
economico; I’altro, in area europea, di storia sociale, di storia dal basso, condotta
principalmente da ricercatori indipendenti con I’ obiettivo di ricostruire la vita delle
persone comuni, di dare voce alle classi popolari, subalterne o marginali, a quei
gruppi che non avevano molte possibilita di lasciare testimonianza di sé nella
documentazione storica tradizionale. Tali motivazioni di tipo politico-culturale, il
forte carattere militante, “impegnato” ed alternativo, che hanno caratterizzato in
particolare le ricerche anglosassoni e italiane, sono state infatti alla base, per un
lungo periodo, dello scetticismo o della chiusura da parte della comunita

187 Un caso

accademica e scientifica nei confronti delle testimonianze orali
particolare ¢ rappresentato dalla Francia, dove il movimento delle Annales, sebbene
fosse stato certamente protagonista nell’apertura all’'uso di nuove fonti accanto a
quelle tradizionali, viveva la sua seconda stagione, quella di Braudel, Labrousse e
Le Roy Ladurie, di impianto quantitativo e seriale pertanto poco propensa per temi
e metodologia di ricerca all’uso di fonti orali.

Gli anni Settanta rappresentano un periodo di importante affermazione, quantitativa
e qualitativa, per la storia orale nel panorama internazionale, come dimostrano ad

638 ¢ dell’Universita dell’Essex

esempio - oltre ai due convegni di Bologna nel 197
nel 197918 - nel Regno Unito la nascita della rivista Oral History nel 1971 o Iuscita
del volume The voice of the past di Thompson nel 1978, sintesi delle principali
questioni teoriche e metodologiche legate all’uso delle fonti orali nella ricerca
storica e sociale, e in Francia il lavoro del Groupe d’étude de [’approche
biographique en sociologie’”’. Anche a livello nazionale I’approccio alle fonti orali
si fa strada e rafforza attraverso ’opera di studiosi come Bermani'®! - in cui prevale

la prospettiva della ricerca-intervento con cui intrecciare la dimensione dello studio

e quella dell’attivita sul territorio con la partecipazione dei soggetti intervistati e la

187C. Bermani, Le origini e il presente. Fonti orali e ricerca storica in Italia, in 1d. (a cura di), Introduzione
alla storia orale. Storia, conservazione delle fonti e problemi di metodo (volume 1), Roma, Odradek, 1999, pp.
1-126.

'88B. Bernardi, C. Poni, A. Triulzi (a cura di), Fonti orali: antropologia e storia, Milano, Franco Angeli, 1978.
'89p. Thompson, N. Burchardt, Qur Common History: The Transformation of Europe, London, Pluto Press,
1982.

D, Bertaux, L’approche biographique. Sa validité méthodologique, ses potentialités, «Cahiers
internationaux de sociologie», vol. 69, 1980, pp. 197-225.

1 C. Bermani (a cura di), Voci di compagni, schede di questura: considerazioni sull'uso delle fonti orali e
delle fonti di polizia per la storia dell'anarchismo, Milano, Centro studi libertari, 2002.
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valorizzazione della loro cultura - e con la significativa apertura del gruppo di
accademici, tra cui Passerini, Jalla ¢ Gribaudi, costituitosi attorno a Quazza, allora
Preside della Facolta di Magistero dell’Universita di Torino.

A partire dagli anni Ottanta le reciproche diffidenze tra promotori e detrattori delle

testimonianze orali lasciano spazio al confronto teorico-metodologico, in cui gli

192 1194

stessi studiosi sostenitori del loro uso - come Gribaudi'®?, Passerini!®? o Portelli
- mostrandone i caratteri peculiari, pongono contemporaneamente 1’attenzione ed
invitano ad un approccio maggiormente problematico non solo rispetto al
contenuto, ma anche alla struttura e agli aspetti formali del racconto autobiografico,
cosi come ai meccanismi di selezione, ordinamento, trasformazione ¢ distorsione
operati dalla memoria, sottolineandone la valenza per quanto riguarda lo studio
della soggettivita, della cultura, delle mentalita, delle visioni del mondo, del
significato che individui e gruppi hanno attribuito agli eventi di cui sono stati
testimoni.

Queste riflessioni, nate soprattutto in relazione a studi in cui 1’'uso delle fonti orali
¢ stato applicato a temi come quello della vita privata e quotidiana, della citta, del
lavoro, della famiglia, dei movimenti o di esperienze collettive come la guerra e la
Resistenza'?>, offrono un valido punto di riferimento anche per le ricerche nel
settore scolastico-educativo, che diversamente dagli ambiti citati o dal panorama
internazionale si sono scarsamente avvalse, se non nel recentissimo periodo, di
queste testimonianze e di quelle autobiografiche. In particolare, sono stati
evidenziati alcuni tratti distintivi'®® - e conseguenti questioni metodologiche - delle
fonti orali che sinteticamente riguardano: il confronto con le fonti archivistiche, il
rapporto tra intervistato e intervistatore, la memoria ed i suoi meccanismi.
Rispetto all’intreccio tra le diverse fonti si puo affermare come ne sia riconosciuta
la necessita e allo stesso tempo la valenza per ricostruire con maggior accuratezza

possibile le vicende del passato e la soggettivita di individui e gruppi che le hanno

192M. Gribaudi, Storia orale e struttura del racconto autobiografico, in «Quaderni storici», 39, 1978, pp. 1131-

193 1. Passerini (a cura di), op. cit., 1978; Ead., Storia e soggettivita. Le fonti orali, la memoria, Firenze, La

Nuova Italia, 1988.
194 A. Portelli, Storie orali: racconto, immaginazione, dialogo, Roma, Donzelli, 2007, pp. 5-25.
195 A. Barausse, op. cit., 2013, pp. 549-560; B. Bonomo, op. cit., 2013, pp. 115-150.

19 G. Contini, A. Martini, op. cit., 1993; pp. 11-27; A. Barausse, op. cit., 2013 pp. 540-549; B. Bonomo, op.
cit., 2013, pp. 22-27; F. Targhetta, Methodological, Historiographical and Educational Issues in Collecting
Oral Testimonies, in C. Yanes-Cabrera, J. Meda, A. Vinao Frago (a cura di), School Memories. New Trends

in the History of Education, Springer, 2017, pp. 157-164.
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vissute. Nel campo della storia dell’educazione e della scuola integrare le fonti orali

con quelle scritte significa, secondo riportando Barausse

comporre la geografia delle istituzioni scolastiche e il loro ruolo nella convinzione che tale approccio
possa restituire alla storia non solo una scuola molto diversa da quel modo standardizzato e
omogeneo che la retorica ha consegnato al nuovo millennio, ma anche una piu approfondita

conoscenza del contesto sociale € comunitario in cui operarono molte maestre € maestri.!®’

Certamente le fonti orali sono il frutto di un processo di produzione e raccolta ben
diverso da quello delle fonti scritte, che tendenzialmente sono il risultato di
un’attivita solitaria, basata su una comunicazione differita nel tempo, che necessita
di tempi di esecuzione piu lunghi, ma allo stesso tempo permette di organizzare i
contenuti rendendo il discorso pitt meditato e coerente rispetto al parlato.

Le fonti orali invece nascono all’interno di un evento comunicativo codificato, di
un’interazione sociale con le proprie regole, valori e aspettative, tra intervistatore e
intervistato. Questo conferisce loro un carattere altamente relazionale, dialettico ed
intersoggettivo, contenendo il punto di vista di piu individui, il loro confrontarsi e
la loro partecipazione. Da una parte occorre prestare attenzione al ruolo del
ricercatore che struttura I’intervista e puo indirizzarla nei contenuti e nella forma;
dall’altra parte anche I’intervistato agisce su di essa, orientando le proprie risposte
non solo in base alla sua memoria e alle sue priorita, ma anche su quelle che ritiene
essere le aspettative dell’intervistatore e cio che immagina essere le informazioni
piu rilevanti ai suoi occhi. La memoria, con 1 suoi meccanismi di
immagazzinamento e rievocazione di materiali, ¢ infatti interferita non solo da
normali meccanismi fisiologici, ma anche da desideri personali e norme sociali.
Accanto alla dimensione di intersoggettivita ¢ dunque particolarmente evidente, ma
non esclusiva delle fonti orali, quella della soggettivita. Infatti, parafrasando
Ginzburg, anche un inventario ¢ soggettivo'?3, perché praticamente ogni documento
¢ creato da individui di cui, anche minimamente e indirettamente, porta tracce. Vero
¢ che le fonti orali, cosi come gli ego-documenti, anche quando si riferiscono ad
una storia piu generale, raccontano in modo esplicito e diretto la vita e il contesto

culturale e sociale delle persone coinvolte, la loro weltanschauung, la loro identita

197 A. Barausse, op. cit., 2013, p. 549.
198 C. Ginzburg, op. cit., 1976, p. VX: Il fatto che una fonte non sia «oggettivay (ma nemmeno un inventario
lo é) non significa che sia inutilizzabile.
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ed il significato che hanno attribuito agli eventi e processi storici vissuti. Non a caso
¢ stato usato il verbo raccontare, un altro tratto distintivo delle fonti orali ¢ infatti il
loro carattere narrativo, 1’essere il prodotto di un racconto che chi risponde
costruisce attraverso operazioni di selezione e montaggio di materiali della
memoria in una trama narrativa.

Infine, un’ultima caratteristica delle testimonianze orali riguarda il loro essere fonti
costruite dal ricercatore, queste infatti non sono tracce del passato appositamente
selezionate e trasformate in documenti per la ricerca dallo storico, non preesistono
cio¢ al suo lavoro, ma ne sono coeve e gettando uno sguardo retrospettivo sugli
avvenimenti di cui parlano si distinguono pertanto anche dai racconti personali
contemporanei alle vicende.

Il riconoscimento e 1’attenzione degli studiosi sulle peculiarita delle fonti orali, qui
brevemente descritte, lungi dal volerne scoraggiare 1’uso, ne sottolineano le
potenzialita e la valenza euristica. In altre parole, la ricchezza di queste fonti risiede
anche nei silenzi, nelle differenze tra cid che € raccontato e cio che ¢ in realta
accaduto, perché rivelatori dell’immaginario, del simbolico e del percepito!®. A
riguardo vale la pena ricordare come il diverso approccio alle fonti orali si collochi
in relazione da una parte con I’affermarsi della storia locale, ed in particolare con
lo sviluppo della microstoria, dall’altra con il ritorno al narrativo®® e la critica al
modello strutturale, analitico, quantitativo e statistico della “nuova storia”,
interessata al collettivo, alle circostanze esterne e impersonali, piuttosto che
all’uomo, alle sue scelte individuali, ai suoi modelli comportamentali, valori e
sentimenti.

Se dunque come affermava Stone

[...] la storia di una persona, di un processo, di un episodio drammatico, non ¢ fine a se stessa, ma

serve a far luce sui meccanismi interni di una societa e di una cultura del passato®®!

sono riscoperte ed usate le testimonianze lasciate dagli individui e riguardanti la

dimensione della soggettivita, tra cui appunto quelle orali e quelle autobiografiche.

99F. Targhetta, in C. Yanes-Cabrera, J. Meda, A. Vifiao Frago (a cura di), op. cit., 2017, pp. 157-158.
2007, Stone, op. cit., 1989, pp. 81-106.
21 v, p. 100.
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1.4.2 Gli ego-documenti

Gli ego-documenti - concetto entrato nell’uso storiografico a partire dagli anni

Novanta, ma coniato da Presser negli anni Cinquanta?’?

- comprendono qualsiasi
tipo di testo di natura autoreferenziale, indicano cio¢ uno scritto in cui I’autore parla
delle proprie azioni, dei propri pensieri e sentimenti. Il variegato insieme delle
testimonianze autobiografiche ¢ cosi composto da: autobiografie, memorie, diari,
autoritratti, interviste autobiografiche, lettere e corrispondenze, resoconti ed archivi
familiari, curriculum vitae, scritti di viaggio, ecc. A partire dal ritorno
dell’individuo al centro della riflessione storica, e dal relativo spostamento di
interesse verso la vita quotidiana, il soggettivo ed il privato, tale categoria di fonti
¢ stata oggetto di una crescente attenzione, permettendo I’ingresso nella storia di un
numero assai ampio di soggetti e autori, appartenenti anche a ceti sociali inferiori,
e di temi, come la costruzione dell’identita e dell’appartenenza a gruppi e comunita
fino alle diverse forme della memoria.

Anche all’interno della ricerca storico-educativa 1’uso di questo tipo di
testimonianze, ha dimostrato un significativo sviluppo e interessanti possibilita

euristiche. In questo caso si tratta di una

specific category of historical sources, whose lowest common denominator is given by the author,

if this is the name we can use, i.e. schoolmaster or schoolmistress, who - in a more or less conscious

way - leaves to posterity (and historians too) direct evidence of their school past.2%

Al pari delle fonti orali, anche gli ego-documenti richiedono di essere analizzati con
cura?®, soprattutto in relazione alle dimensioni della loro produzione (in quale
contesto, con quale scopo, rispetto a quali eventi), della forma testuale (tipologia,
struttura e stile) e del contenuto (criteri di selezione adottati dall’autore, cosa ¢ stato

omesso e perché). Inoltre necessitano di essere messi in dialogo, attraverso

202R. Dekker (a cura di), Egodocuments and History. Autobiographical writings in its social context since the
Middle Ages, Hilversum, Verloren, 2002, p. 7; P. Burke, Proyectar la historia de la autobiografia, in «Cultura
escrita & sociedad», vol. 1, 2005, pp. 49-50; A. Vidao Frago, Teachers’ egodocuments as a source of
classroom history. The case of autobiographies, memoirs and diaries, in S. Braster, 1. Grosvenor, M. Del Pozo
Andrés (a cura di), op. cit., 2011, p. 141.

293 A Ascenzi, E. Patrizi, op. cit., 2016, p. 344.

204 A. Vifao Frago, in S. Braster, I. Grosvenor, M. Del Pozo Andrés (a cura di), op. cit., 2011, p. 142; A.
Ascenzi, E. Patrizi, op. cit., 2016 p. 344.
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comparazioni e parallelismi, con le fonti tradizionali, non per stabilire una

gerarchia, ma perché

in combination with other sources, the autobiographies, memoirs and diaries show [...] how the
changes clash in time with persistences and continuities, how two characteristics of these changes
are gradualness and diversity of rhythms and contemporary situations, how in education theoretical

and legal proposal are one thing and reality and practice are quite another.2%®

Il loro uso infatti permette di confermare, specificare, integrare, chiarire ed in alcuni
casi anche confutare la conoscenza generale acquisita sulla scuola del passato
attraverso 1 canali ufficiali, facendo luce sulla realta della sua vita interna, e
fornendo indizi e dettagli sul piu ampio ambiente politico, culturale, ideologico e
educativo, ben oltre la storia individuale di chi li ha prodotti. In particolare, lo studio
degli ego-documenti appartenuti a insegnanti per forza vissuti in uno spazio e tempo
determinati consente di cogliere le diversita delle situazioni professionali, la varieta
degli interessi o dei problemi affrontati, cosi come la gradualita nei passaggi da
vecchie e nuove pratiche didattiche e la contemporaneita spesso di modi di fare
scuole anche molto lontani fra loro.

Negli anni piu recenti tali possibilita euristiche hanno portato gli storici
dell’educazione e della scuola non solo a riscoprire e affermare il valore di questo
tipo di fonti, ma anche ad impegnarsi, attraverso un attento lavoro di inventariato e
catalogazione, nella loro conservazione come prezioso patrimonio materiale per la
comunita scientifica e la societa, un patrimonio che invece per lungo tempo ¢

sfuggito ai tradizionali canali di archiviazione e consultazione?®®.

We can state that teachers’ memories are real lieux de mémoire we must preserve but also rediscover
and appraise, not only for historians but for present men and women too, as they provide us with
essential tools to access, understand and interpret our school and educational past free of stereotypes,

prejudices and anachronisms.??

203 A. Viiiao Frago, op. cit., in S. Braster, 1. Grosvenor, M. Del Pozo Andrés (a cura di), op. cit., 2011p. 149.
26 E il caso ad esempio del CESCO (Macerata) o del Fondo Calderara (UNIBO).
207 A, Ascenzi, E. Patrizi, op. cit., 2016, p. 358.
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1.4.3 Sul rapporto microstoria- macrostoria

Questa breve sintesi, in cui si € cercato evidenziare criticamente risorse ¢ nodi
problematici posti da fonti orali ed ego-documenti, riporta 1’attenzione sulla
possibilita di avvicinare il vissuto reale, la dimensione del particolare e del
personale, ovvero di recuperare il metodo biografico, per penetrare la dimensione
microstorica della scuola e fornire attraverso il meticoloso studio di un frammento

del passato il quadro di una realta piu grande:

azioni e iniziative individuali, incastrandosi dentro gli assetti organizzativi di un macrosistema, si

palesano come descrittori ed evidenziatori di piu ampie reti di ordinamento di carattere sociale,

culturale, e normativo/istituzionale.2%

Il riferimento alla microstoria, al rapporto tra micro e macro, richiede dunque un
ultimo approfondimento, avendo rappresentato anche una delle questioni
fondamentali della metodologia e pratica storiografica?®.

Innanzitutto occorre forse precisare che la proposta microstorica ha avuto
declinazioni, interpretazioni e risultati diversi a seconda dei contesti nazionali di
riferimento, tuttavia quella elaborata in Italia negli anni Settanta da un gruppo
eterogeneo di storici, attivi soprattutto nelle Universita di Torino, Genova e
Bologna, ¢ forse la piu significativa.

In questo caso piu che di una scuola si trattod di una pratica nata dall’esperienza che
accomuno ricercatori diversi in una riflessione e presa di distanza critica dagli
approcci macro-sociali, ovvero da quella versione della storia sociale, in particolare
favorita dalle Annales, che privilegiava il collettivo, la massa anonima, 1’analisi
quantitativa e seriale dei fenomeni e la lunga durata. Il carattere empirico
dell’approccio microstorico ¢ evidenziato anche dalla mancanza di un testo

210 ciononostante €

fondativo a fronte di una pluralitda e originalita di ricerche
possibile individuare nel gruppo sviluppatosi prima attorno alla rivista “Quaderni

storici” e poi alla collana diretta da Levi e Ginzburg “Microstorie” dell’Einaudi il

281, Todaro, op. cit., 2013, p. 81.

299 Topolski, Microstoria e macrostoria: problemi metodologici, Perugia, Dipartimento di scienze storiche,
1984-85, p. 3; C. Ginzburg, Spie. Radici di un paradigma indiziario, in 1d., Miti, emblemi, spie. Morfologia e
storia, Torino, Einaudi 1986, pp. 158-193; J. Revel (a cura di), Giochi di scala: la microstoria alla prova
dell’esperienza, Roma, Viella, 2006.

219G, Levi, 4 proposito di microstoria, in P.Burke (a cura di), La storiografia contemporanea, Roma, Laterza,
1993, p. 111-134.
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punto di riferimento per lo sviluppo di una strategia di indagine che avvicinasse il
sociale seguendo un destino individuale nella sua collocazione in contesti e
relazioni diversi®!!.

La microstoria infatti non equivale a monografico, anzi si prefigge di arrivare a
conclusioni storiografiche generali partendo dal microscopico®'?. Sarebbe d’altra
parte erroneo considerare la microstoria una forma di storiografia événementielle
tradizionale?', la sua caratteristica distintiva e cioé il «mutamento della scala di
analisi»?!* non si riferisce alla grandezza del soggetto studiato, ma alla prospettiva
e modalita di osservazione?!®. Per la microstoria questa si concretizza in una lettura
intensiva della documentazione per portare alla luce attraverso «indizi, segni,
sintomi»?!¢ le regolarita nei comportamenti collettivi, senza perdere la particolarita
di ciascuno: da una parte le analogie, i meccanismi relazionali simili tra situazioni
diverse, dall’altra le anomalie rispetto alle serie. Come ben suggerisce I’espressione

217 per indicare appunto

ossimorica dell’«eccezionale normale» coniata da Grendi
la proposta di costruire modelli generativi in grado di integrare a tutti gli effetti i
percorsi e le scelte individuali.

La lezione microstorica si traduce dunque all’interno della storiografia scolastica
italiana - a lungo segnata dal primato degli aspetti ufficiali, istituzionali e formali -
come analisi critica delle incongruenze tra scuola legale e scuola reale, a partire dai
vissuti di insegnanti e alunni e dalla cultura empirica e materiale prodotta
quotidianamente in classe.

Lontano dall’essere una forma di ridotta e nostalgica storia locale o un’occasione

di memoria celebrativa fine a se stessa, I’approccio microstorico permette di

di acquisire una lettura di dettaglio, al fine di accedere alla ricostruzione di un quadro storico che
non si conclude dentro il perimetro minuto del caso esplorato, ma che interessa invece un piu esteso
sistema di connessioni, sulle cui traiettorie diventa possibile interpretare le tendenze e gli sviluppi

piu generali di un momento, di un periodo, di una fase storica.?'®

2'E. Grendi, Ripensare la microstoria?, in J. Revel (a cura di), op. cit., 2006, p. 227-237.

212p_A. Rosental, Costruire il “macro” attraverso il “micro”: Fredrik Barth e la microstoria, in J. Revel (a
cura di), op. cit., 2006, pp.147-169.

2137, Topolski, op. cit., 1984-85, p. 5

214 1. Revel, Microanalisi e costruzione del sociale, in J. Revel (a cura di), op. cit., 2006, p. 23.

215G, Levi, 4 proposito di microstoria, in P. Burke, op.cit., 1993, p. 111-134.

21 Ivi, p. 126.

2IE. Grendi, Micro-analisi e storia sociale, in «Quaderni storici», 35, 1977, p. 512.

2181, Todaro, op. cit., 2013, p. 80.
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CAPITOLO 2 - Biografia di un maestro del Novecento. La formazione iniziale

e le prime esperienze professionali

2.1 Scenari e contesti nazionali della vita di Malservisi

La vicenda umana e professionale di Cesare Malservisi, nato nel 1935 e morto nel
2005, si svolse lungo le tappe piu significative della storia politica, sociale, culturale
e scolastica, italiana e bolognese, del XX secolo, di cui si intende qui offrire - senza
pretesa di esaustivitd - un quadro generale, lasciandone ai capitoli successivi
I’approfondimento di particolari momenti e aspetti attraverso la ricostruzione del

percorso formativo e della carriera di questo maestro.

2.1.1 1l fascismo e gli anni della dittatura (1935-1945)

Quando Cesare Malservisi nacque a Bologna il 5 luglio 1935 il regime fascista stava
per uscire dalla fase di stabilizzazione e creazione del consenso - con il progetto
totalitario avviato a partire dalla fine degli anni Venti - e per entrare nell’ultimo
periodo, nella parte discendente della sua parabola, prima della seconda guerra
mondiale e della sua caduta®'’.

Solo pochi mesi infatti dopo la nascita di Malservisi, I’avvio della guerra in Etiopia,
preparata e giustificata dalla propaganda fascista anche in nome di una “missione
civilizzatrice”, e la sua conclusione nel 1936 con la proclamazione dell’Impero e la
creazione dell’Africa Orientale Italiana segnavano il culmine delle ambizioni
imperialistiche del regime e una nuova direzione di marcia della politica estera
fascista, che avrebbe portato ad un avvicinamento alla Germania nazista e alla
stipula del primo patto d’intesa tra i due paesi noto come Asse Roma-Berlino.

La propaganda imperialistica - ’impresa etiopica ad esempio riscosse una grande
approvazione e fu salutata come una delle piu importanti realizzazioni del regime -

era parte integrante del disegno di mobilitazione e consenso di massa, in cui si

29R. De Felice, Le interpretazioni del fascismo, Roma-Bari, Laterza, 1974; E. Gentile, Fascismo: storia e
interpretazione, Roma, Laterza, 2005.
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220 ¢ nuovi rapporti con la Chiesa cattolica??!,

intrecciavano anche politiche sociali
teso all’opera di fascistizzazione e controllo totalitario dell’intera societa.

In questo sforzo di irregimentazione, la scuola fu investita di un ruolo decisivo
come uno dei principali canali di trasmissione dell’ideologia e dei valori del
regime??2. Proprio durante gli anni Trenta la politica scolastica promossa dal

Ministero dell’educazione nazionale??3

si caratterizzO per essere sempre piu
orientata all’accentramento e all’annullamento di ogni forma di autonomia culturale
e didattica, con I’intento di riorganizzare la scuola trasformandola in cassa di
risonanza delle direttive del governo in materia di formazione delle giovani
generazioni®?*, Il complesso di decreti governativi emanati lungo il 1923 e
costituenti la riforma ideata da Gentile per ristrutturare 1’assetto della scuola
italiana, pur permanendo come cornice generale, subirono infatti in quegli anni,

attraverso un’azione di “politica dei ritocchi”??

, significativi cambiamenti.
Nonostante Mussolini 1’avesse appoggiata - in realta piu per legittimare la propria
autorita e le proprie decisioni - definendola come “la piu fascista delle riforme”, la

riforma Gentile di fatto era espressione della cultura neoidealista, liberale e

220 A, Preti, C. Venturoli, Fascismo e Stato sociale, in V. Zamagni (a cura di), Poverta e innovazioni
istituzionali in Italia. Dal Medioevo ad oggi, Bologna, Il Mulino, 2000, pp. 729-749; C. Giorgi, Le politiche
sociali del fascismo, «Studi storici», 1, 2014, pp. 93-107.

2! In particolare nel 1929 con la firma dei Patti Lateranensi che attraverso il “Trattato” (riconoscimento della
sovranita della Santa Sede), la “Convenzione finanziaria” (risarcimento a sistemazione degli avvenimenti del
1870) ed il “Concordato” (definizione delle relazioni civiche e religiose tra Stato e Chiesa) ponevano fine alla
“questione romana”,

222 Attraverso un disegno di globale fascistizzazione ed educazione totalitaria della gioventt, in cui si inseriva
anche [’istituzione nel 1926 dell’Opera Nazionale Balilla, trasformata nel 1937 in Gioventu Italiana del
Littorio.

22 Aveva significativamente sostituito il Ministero della pubblica istruzione nel 1929.

224D, Bertoni Jovine, La scuola italiana dal 1870 ai giorni nostri, cit., pp. 252-404; D. Bertoni Jovine, F.
Malatesta, Breve storia della scuola italiana, cit., pp. 121-196; M. Ostenc, La scuola italiana durante il
fascismo, Roma-Bari, Laterza, 1981; G. Cives, La scuola elementare e popolare, in 1d. (a cura di), La scuola
italiana dall Unita ai giorni nostri, Firenze, La Nuova Italia, 1990, pp. 81-89; D. Ragazzini, Storia della scuola
italiana: linee generali e problemi di ricerca, Firenze, Le Monnier, 1990, pp. 54-55; J. Charnitzky, Fascismo
e scuola. La politica scolastica del regime (1922-1943), Firenze, La Nuova Italia, 1996; G. Ricuperati, La
scuola italiana durante il fascismo, in L. Pazzaglia, R. Sani (a cura di), Scuola e societa nell’Italia unita: dalla
Legge Casati al centro-sinistra, Brescia, La scuola, 2001, pp. 257-276; R. S. Di Pol, /I sistema scolastico
italiano. Origine, evoluzione, situazioni, Torino, Marco Valerio Edizioni, 2002, pp. 109-121; A. Santoni
Rugiu, Maestre e maestri: la difficile storia degli insegnanti elementari, Roma, Carocci, 2006, pp. 107-128;
S. Santamaita, Storia della scuola: dalla scuola al sistema formativo, Milano, Bruno Mondadori, 2010, pp.
83-110; M. D’Ascenzo, op. cit., 2011, pp. 77-151; F. Susi, Scuola, societa, politica, democrazia. Dalla riforma
Gentile ai Decreti delegati, Roma, Armando, 2012, pp. 55-78; G. Ricuperati, Storia della scuola in Italia:
dall’Unita ad oggi, Brescia, La Scuola, 2015, p. 137.

22 M. Ostenc, La “politica dei ritocchi” alla riforma scolastica gentiliana, in G. Spadafora (a cura di),
Giovanni Gentile. La pedagogia. La scuola. Atti del Convegno di Pedagogia (Catania, 12-13-14 dicembre
1994) e altri studi, Roma, Armando, 1997, pp. 369-390.
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conservatrice, e la concezione della scuola come luogo di selezione delle élites,
attraverso il primato dell’istruzione classica, scarsamente rispondeva agli interessi
ideologici e sociali di un regime di massa quale era e si voleva proporre il fascismo.
Pertanto vennero varati diversi provvedimenti riguardanti differenti ambiti del
sistema e della vita scolastici e miranti ad una crescente fascistizzazione della

226 Quella elementare in particolare - che pure aveva goduto, grazie alla

scuola
presenza di Lombardo Radice alla Direzione generale dell’istruzione primaria, di
un periodo di apertura e innovazione didattica all’insegna dell’esperienza delle
scuole nuove e dell’attivismo pedagogico - venne fatta oggetto «di un processo di
omologazione ideologica, di appiattimento culturale e di accentramento
organizzativon??’:

- nel 1929 veniva introdotto il libro di testo unico di Stato, imponendo cosi un solo
e prestabilito modello educativo, didattico e valoriale;

- nel 1933 fu completata la statalizzazione dell’istruzione elementare con il
passaggio all’amministrazione dello Stato anche delle scuole dei comuni
maggiori*?®;

- nel 1934 i nuovi programmi per la scuola elementare a firma del Ministro Ercole,
sebbene all’apparenza ricalcassero quelli di Lombardo Radice del 1923,
codificavano e ufficializzavano attraverso piccole, ma significative modifiche
I’allineamento al clima del regime, concretizzando il celebre motto “libro e
moschetto, fascista perfetto™?°.

Nel 1936 sali alla Minerva Giuseppe Bottai, gia Ministro delle corporazioni,
convinto sostenitore dell’urgenza di riorganizzare la scuola adattandola alle diverse
necessita del regime, che - con la campagna di Etiopia, ma anche con I’appoggio

alle truppe nazionaliste del generale Franco nella guerra civile spagnola - si trovava

di fronte ad una nuova economia di guerra e rivolgeva particolare attenzione alla

2 Indicativa a riguardo era la posizione di De Vecchi, Ministro dell’educazione nazionale dal 1935 al 1936 ¢
promotore di quella “bonifica fascista della cultura” intesa a disciplinare scuola e universita secondo principi
di centralismo, gerarchia e cultura militare.

27R. S. Di Pol, op. cit., 2002, p. 117

28 Le scuole elementari dei Comuni capoluoghi, escluse dall’avocazione allo Stato prevista dalla Legge
Daneo-Credaro del 1911, erano infatti rimaste sotto la gestione comunale.

22, Catarsi, Storia dei programmi della scuola elementare (1860-1985), Firenze, La Nuova Italia Editrice,
1990, pp. 101-119; A. Bondioli, / programmi per la scuola elementare dal 1923 al 1985: universo mitico e
microscene semantiche, «Mélanges de ’Ecole francaise de Rome. Italie et Méditerranéey, vol. 109, n. 1, 1997,
pp- 355-381; D. Ragazzini, I programmi della scuola elementare durante il fascismo, «Historied.net», n. 2, 3
aprile 2008, in http://www.historied.net (ultima consultazione il 24/10/2017); M. Civra, I programmi della
scuola elementare dall ’Unita d’Italia al 2000, Torino, Marco Valerio Edizioni, 2002, pp. 75-107.
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realta urbana ed industriale. Bottai mise a punto e codifico il suo progetto di globale
riforma del sistema formativo nazionale, integrato con I’organizzazione totalitaria
dello Stato, nella Carta della scuola, documento programmatico discusso e
approvato dal Gran Consiglio del Fascismo nel 1939. A causa del precipitare degli
eventi bellici tuttavia, ’unica riforma della struttura scolastica ad essere attuata fu
I’istituzione nel 1940 della scuola media “unica”, piu di nome che di fatto poiché
erano unificate solo le prime tre classi di ginnasio, istituto tecnico e magistrale,
ovvero di quei corsi inferiori che tramite le scuole secondarie superiori davano
accesso alla formazione universitaria. Perdurava dunque, nonostante fosse
ridefinita in termini di orientamento o incanalamento, una forte connotazione
selettiva. Inoltre, in prossimita del secondo conflitto mondiale, nel 1938, la societa
ed in particolar modo il mondo scolastico e universitario subirono le drammatiche
conseguenze delle leggi razziali che vietavano 1’iscrizione di alunni ebrei e
sospendevano dal servizio nelle scuole di tutti gli ordini e gradi gli insegnanti di
razza ebraica®°,

Lo sforzo di fascistizzazione del sistema scolastico intrapreso dal regime nel corso
di quegli anni consegui risultati diseguali nei diversi gradi di istruzione, riuscendo
maggiormente in quello della scuola elementare, che Malservisi frequentod proprio
durante il cruciale e distruttivo periodo della seconda guerra mondiale.

Nel 1943, a seguito della caduta del fascismo il 25 luglio e dell’armistizio dell’8

231 con I’incarico di

settembre, fu istituita la Commissione Alleata di Controllo
supervisionare e regolare il governo e la struttura amministrativa dei territori via
via liberati e procedere alla defascistizzazione dell’apparato statale. Alla
Sottocommissione dell’Educazione, nello specifico, venne affidato il compito della
riorganizzazione del sistema educativo e scolastico - considerato centrale per la
rinascita del Paese - sia da un punto di vista materiale che di orientamento
pedagogico e di contenuti dell’insegnamento. In particolare, Washburne -
responsabile per le scuole elementari e medie, discepolo di Dewey ed esponente

della pedagogia attiva - si propose un duplice obiettivo: da una parte defascistizzare

e democratizzare la scuola liberandola da tutti gli elementi di retorica nazionalista,

ZOR.D.L. n. 1390/1938 Provvedimenti per la difesa della razza nella scuola (“Gazzetta Ufficiale” - d’ora in
poi G.U. - n. 209, 13 settembre 1938); R.D.L. n. 1630/1938 Istituzione di scuole elementari per fanciulli di
razza ebraica (G.U. n. 245, 25 ottobre 1938); R.D.L. n. 1779/1938 Integrazione e coordinamento in testo
unico delle norme gia emanate per la difesa della razza nella scuola italiana (G.U. n. 31, 7 febbraio 1939).

111 10 novembre 1943, in attuazione dell’art. 37 dell’“armistizio lungo” di Malta, al fine di garantire

I’adempimento delle clausole armistiziali.
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spirito gerarchico e razzismo; dall’altra formare istituzioni e insegnanti nel solco
delle nuove teorie della ricerca psico-pedagogica e dell’esperienza dell’attivismo
americano. Le globali intenzioni innovative di Washburne sono rintracciabili nei

5232 elaborati attorno ai temi del

nuovi Programmi per la scuola elementare del 194
superamento del nazionalismo, della formazione ad una nuova coscienza
democratica, dell’educazione alla socialita, del valore dell’autogoverno, della
centralita dell’esperienza personale del bambino in collegamento con 1’ambiente
familiare e sociale, ed infine del ruolo primario dell’insegnante come figura
preparata sia dal punto di vista educativo che da quello didattico. Tuttavia, sotto la
pressione di condizionamenti politici ed ideologici e delle oggettive difficolta
rappresentate dalle deplorevoli condizioni della scuola italiana?*?, la traduzione di
questi principi fu realizzata in realta piu per «via negativa»?*4, ovvero eliminando
semplicemente da programmi e testi scolastici ogni riferimento fascista e
mantenendo spesso la sostanza conservatrice ed 1 tradizionali contenuti

disciplinari?*>. L opera di rinnovamento del sistema scolastico fu inoltre rallentata

anche a livello amministrativo con il permanere dello stesso personale dirigente.

2.1.2 Dal dopoguerra agli anni Sessanta (1945-1970)

Una simile logica compromissoria caratterizzo in generale ’intera vita sociale e
politica italiana nel passaggio - contraddistinto da fratture, ma anche continuita -
dalla dittatura alla democrazia. Ad esempio la viva questione, nell’immediato
dopoguerra, dell’epurazione, della defascistizzazione cio¢ dell’intero apparato
amministrativo dello Stato e del tessuto sociale, civile ed economico, sebbene non
si possa definire completamente “mancata” - come recenti studi hanno

236

dimostrato*~° - non raggiunse tuttavia gli incisivi effetti sperati.

B2E, Catarsi, op. cit., pp. 121-142.

233 Dalla situazione in cui versa I’edilizia scolastica, alla preparazione e reclutamento del corpo docente, fino
alla frequenza degli alunni.

24 G. Ricuperati, op. cit., p. 251.

25T, Tomasi, La scuola italiana dalla dittatura alla Repubblica 1943-1948, Roma, Editori Riuniti, 1976, pp.
14-19; V. Sarracino, R. Piazza, L 'occupazione alleata in Italia e la stesura dei programmi di Gino Ferretti
per la scuola elementare, in M. S. Tomarchio (a cura di), Prassi didattica e pedagogia relazionale. Studi in
onore di Leonardo Roberto Patané, Roma, Armando Editore, 2002, pp. 102-132.

2P Allotti, Studi recenti sull’epurazione nel secondo dopoguerra, «Mondo contemporaneo: rivista di storia»,
fascicolo 1, 2008, pp. 149-168.
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Al termine della guerra comunque, il principale problema che si presentava alla
classe politica antifascista fu quello della forma di governo e della costituzione su
cui improntare il nuovo Stato dopo vent’anni di regime. Con il referendum
istituzionale del 2 giugno 1946, la prima consultazione politica nazionale a
suffragio universale, venne scelta la repubblica ed eletti i componenti
dell’ Assemblea Costituente, in cui i diversi partiti, che si erano uniti in un’alleanza
antifascista attraverso il Comitato di Liberazione Nazionale, si ritrovarono in
un’ultima collaborazione per la redazione ed approvazione della Carta
Costituzionale. La Costituzione, approvata il 22 dicembre 1947 ed entrata in vigore
il 1 gennaio 1948, istituiva - sancendo una netta rottura con la passata dittatura
fascista - I’Italia come Repubblica democratica parlamentare fondata sul
riconoscimento dei diritti civili, politici e sociali fondamentali dell’individuo.

Il fermento di riflessione ed impegno per un rinnovamento democratico della
societa ed un miglioramento delle condizioni di vita di tutti i cittadini investiva
anche la scuola. Il sistema scolastico ereditato dal fascismo poneva infatti governo
e politica di fronte a problemi come quelli dell’articolazione classista, del
funzionamento autoritario e del divario culturale fra le diverse zone del Paese:
all’urgenza della ricostruzione edilizia e della ridefinizione dello status giuridico ed
economico della classe docente, si univa la battaglia contro I’analfabetismo e la
necessita di garantire almeno l’istruzione elementare; al lavoro per definire i

principi costituzionali riguardanti scuola ed educazione?’’

si collegava quello per
riformare 1’ordinamento scolastico coerentemente ad una societa libera e
democratica?®8.

Nel primo decennio dalla fine della seconda guerra mondiale - periodo durante il
quale Cesare Malservisi compi e completo il suo percorso formativo secondario
frequentando la scuola media e poi I’istituto magistrale - oltre al dibattito

costituzionale concorsero alla riflessione ed iniziativa in ambito educativo e

scolastico 1’azione, sul piano politico, della Commissione nazionale d’inchiesta per

7 Gli articoli 33 e 34 in particolare definiscono: la centralita della Repubblica nel regolare ed impartire
I’istruzione, sebbene non in forma di monopolio, e pertanto il riconoscimento per Enti e privati di gestire la
scuola; la liberta di insegnamento e la trasformazione, da funzionari a intellettuali, del ruolo sociale dei docenti;
il diritto di ciascuno, al di la delle possibilita economiche e sociali di appartenenza, di raggiungere i gradi piu

alti degli studi; I’obbligatorieta e la gratuita dell’istruzione dell’obbligo.

28 A. Panighetti, La scuola all’Assemblea Costituente e nella Costituzione, in M. Gattullo, A. Visalberghi (a
cura di), La scuola italiana dal 1945 al 1983, Firenze, La Nuova Italia Editrice, 1986, pp. 34-51; L. Pazzaglia,
1l dibattito sulla scuola nei lavori dell’Assemblea Costituente, in L. Pazzaglia, R. Sani (a cura di), op. cit., pp.

327-356; R. S. Di Pol, op. cit., pp. 126-131; F. Susi, op. cit., pp. 109-117.
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239 ¢ delle rinate

la scuola avviata dal ministro della Pubblica Istruzione Gonella
associazioni degli insegnanti?*’, dal punto di vista del rinnovamento pedagogico e
didattico, il lavoro e le sperimentazioni di avanguardie educative come la Scuola-
Citta Pestalozzi o la Cooperativa della Tipografia a Scuola (CTS) poi Movimento
di Cooperazione Educativa (MCE).

La prima meta degli anni Cinquanta segnava la fase finale della politica di
ricostruzione, il mutamento degli schemi politici e ’acuirsi degli scontri ideologici
- anche a livello internazionale con I’affermarsi del bipolarismo della Guerra
Fredda - che incisero anche sulla mancata realizzazione del disegno di riforma
scolastica predisposto da Gonella nel 1951, a seguito della lunga e discussa
inchiesta ministeriale, in cui oltre alla riorganizzazione dei diversi ordini e gradi
dell’istruzione pubblica erano affrontati i temi della scuola privata, delle istituzioni
e attivita integrative della scuola, del regime degli esami di Stato, dell’evasione
dell’obbligo e delle condizioni del personale insegnante®*!.

Nel clima politico e culturale di moderatismo centrista democristiano si
inscrivevano i nuovi programmi didattici per la scuola primaria del 1955, a firma
del ministro Ermini?*?, che ponevano fine a quelli del 1945. Sintesi tra spiritualismo
cattolico e attivismo, di cui pero ¢ perso il legame con la realta quotidiana e gli
obiettivi sociali e democratici, delineavano un paradigma dell’infanzia come
“intuizione, fantasia e sentimento” e riportavano 1’insegnamento della religione “a
fondamento e coronamento” della formazione scolastica. Inoltre, novita rispetto al

passato, emergeva un richiamo alla psicologia con una nuova attenzione verso le

tappe dell’eta evolutiva, sulla cui base la precedente articolazione della scuola

29 G. Chiosso, Motivi pedagogici e politici nei lavori dell’Inchiesta Gonella (1947-1949), in L. Pazzaglia, R.
Sani (a cura di), op. cit., pp. 375-396; R. Sani, La scuola e I ’educazione alla democrazia negli anni del secondo
dopoguerra, in M. Corsi, R. Sani (a cura di), L educazione alla democrazia tra passato e presente, Milano,
V&P strumenti, 2004, pp. 43-62.

20R. Sani, Le associazioni cattoliche degli insegnanti nel secondo dopoguerra, in L. Pazzaglia, R. Sani (a
cura di), op. cit., pp. 421-445.

21 L. Pazzaglia, Ideologia e scuola fra ricostruzione e sviluppo (1946-1958), in L. Pazzaglia, R. Sani (a cura
di), op. cit., pp. 445-479; R. Sani, La scuola e [’educazione alla democrazia negli anni del secondo
dopoguerra, in M. Corsi, R. Sani (a cura di), L educazione alla democrazia tra passato e presente, Milano,
Vita e Pensiero, 2004, pp. 43-62.

22V Telmon, E. Agostini, G. Balduzzi, F. Bochicchio, I/ sistema scolastico italiano, Firenze, Le Monnier,
1976, pp. 46-52; G. Cives, Dopo i programmi del 1955, in B. Vertecchi (a cura di), Scuola elementare e nuovi
programmi, Firenze, La Nuova Italia Editrice, 1982, pp. 15-25; E. Catarsi, op. cit., pp. 143-164; M. Civra, op.
cit., pp. 118-128; R. S. Di Pol, op. cit., pp. 134-135; S. Santamaita, op. cit., p. 126; F. Susi, op. cit., p. 151-
155.
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elementare in gradi veniva sostituita da un’organizzazione per cicli didattici®**. T

programmi Ermini furono oggetto di diverse contestazioni e polemiche, in
particolare per [D’attuazione, con wuna semplice circolare, della scuola
postelementare, affidata ai maestri e senza sbocchi, che Gonella aveva definito e
autorizzato solo in via sperimentale.

Dalla seconda meta degli anni Cinquanta comincio ad imporsi una nuova fase di
sviluppo e profonda trasformazione sociale, economica e culturale, che
contraddistinse anche il decennio successivo. Gli anni in cui Cesare Malservisi
completava il suo percorso di formazione iniziale presso I’Universita di Firenze ed
affrontava il suo periodo di gavetta come educatore e maestro precario erano quelli
del “miracolo economico italiano”. In questo periodo di forte crescita, I’Italia
viveva il passaggio da un’economia prevalentemente agricola ad una industriale,
con il costituirsi di quel tessuto di grandi imprese e piccole e medie aziende che
porto tra il 1955 e il 1970 al piu grande spostamento di popolazione che il paese
avesse mai conosciuto. Milioni di emigrati in cerca di lavoro, dal sud della penisola,
si concentrarono nelle zone urbane del nord - che si sostituirono come meta agli
Stati Uniti e ad altri paesi europei - modificandone profondamente la morfologia di
insediamento sociale. All’aumento del benessere inoltre si accompagnava una
trasformazione delle abitudini sociali e dei costumi culturali, ad esempio si
diffusero televisione ed automobile, si affermo il turismo di massa, si assistette ad
una relativa emancipazione femminile e ad un nuovo rapporto con il mondo ed i
valori cattolici. Anche la scuola fu coinvolta da questo importante processo
trasformativo, con 1’aumento della popolazione studentesca e 1’avvio della
scolarizzazione di massa, € torn0 ad essere al centro dell’interesse delle forze
politiche, ma anche produttive, compresi gli stessi lavoratori.

Nel 1960, dopo il tentativo di svolta autoritaria con il governo Tambroni appoggiato
dal Movimento Sociale Italiano ed i tragici scontri e manifestazioni di protesta a
Genova, Reggio Emilia e in Sicilia, il terzo governo Fanfani con 1’astensione dei
socialisti pose le premesse per la nascita dell’alleanza di centro-sinistra. Al termine
di un lungo e contrastato percorso le forze riformiste guidate da Moro riuscirono a
condurre la Democrazia Cristiana ad un accordo con il Partito Socialista, nel

frattempo svincolatosi dal patto d’unita d’azione con il Partito Comunista, e nel

* Introdotti ufficialmente con la Legge n. 1254/1957 Introduzione dei cicli didattici nella scuola elementare
(G.U. n. 3, 4 gennaio 1958).
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1962 venne formato il primo governo di centro-sinistra presieduto dallo stesso
Fanfani®**. Si apriva una nuova fase di movimento e interesse verso le realta sociali
e culturali dei ceti popolari, in un confronto al quale contribuiva, oltre al disgelo tra
i due blocchi, il rilevante ruolo del rinnovamento religioso promosso dal Concilio
Vaticano II.

Tra i piani su cui si giocava il sostegno del PSI alla DC un importante peso fu
assunto dalla riforma del sistema scolastico per la fascia 11-14 anni, che ancora
costringeva ad una precoce scelta tra avviamento professionale e scuola media con
il latino, e dalla necessita quindi di garantire a tutti un’istruzione di base gratuita ed
obbligatoria che permettesse di continuare liberamente gli studi. Proprio alla fine
del 1962 venne approvato - con I’accordo di DC, PSI e altre forze del centro-sinistra
- il testo di legge®® che istituiva la nuova scuola media unica a carattere
secondario®*®. Quest’ultimo punto in particolare incise sulla scuola elementare, che
smise di essere il grado di istruzione terminale in cui ci si attendeva che fosse fornita
tutta la formazione di base e comincio ad essere attraversata da una trasformazione
della sua impostazione didattica. Negli anni successivi alla sua istituzione la scuola
media dimostrd, con I’aumento della scolarita, di rispondere al reale bisogno di
istruzione, tuttavia non riusci a nascondere, ma anzi evidenzio il fenomeno della
selezione scolastica ed il problema delle bocciature.

La questione dell’emarginazione scolastica fu uno dei nuclei principali della
stagione di mobilitazione, dibattito e proposta di scuola alternativa a quella

tradizionale?*’

- ancora largamente modellata sullo schema classista e gerarchico
gentiliano - che animo il periodo tra la fine degli anni Sessanta e 1’inizio dei
Settanta, quando Malservisi era maestro di ruolo nelle scuole elementari bolognesi.
La denuncia di una scolarizzazione di massa solo in entrata, ma non in uscita
operata da Don Milani in Lettera ad una professoressa fu ripresa della protesta
studentesca del ’68, che in primo luogo richiese una democratizzazione del sistema

scolastico. La domanda di ampliamento dell’accesso all’istruzione investi anche

I’universita, alla quale si cominciarono ad affacciare giovani provenienti da ceti

21, Pazzaglia, La politica scolastica del centro-sinistra, in L. Pazzaglia, R. Sani (a cura di), op. cit., pp. 481-
495.

5 Legge n. 1859/1962 Istituzione e ordinamento della scuola media statale (G.U. n. 27, 30 gennaio 1963).
246D, Ragazzini, op. cit., pp. 66-67; R. S. Di Pol, op. cit., pp. 54-55; M. Dei, La scuola in Italia, Bologna, 11
Mulino, 2007, pp. 69-72; S. Santamaita, op. cit., pp. 149-157; F. Susi, op. cit., pp. 167-173.

27 M. Gattullo, A. Genovese, M. L. Giovannini et al., Dal sessantotto alla scuola. Giovani insegnanti tra
conservazione e rinnovamento, il Mulino, Bologna, 1981, pp. 129-283.
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sociali prima esclusi, e nel 1969 venne approvata la cosiddetta legge Codignola con
cui fu introdotta la liberalizzazione degli accessi e dei piani di studio universitari.

La contestazione studentesca superd ben presto i cancelli delle scuole e si trasformo
in un rifiuto generalizzato dei modelli economici e culturali della civilta
capitalistica, collegandosi con il movimento di lotta nelle fabbriche, che chiedeva
una diversa organizzazione del lavoro, condizioni egualitarie in campo salariale e
maggior potere nella societa. In particolare con 1’““autunno caldo” del 1969 le lotte
sindacali operaie oltre ad aspirare ad una pratica di democrazia diretta, assembleare
ed egualitaria si saldarono con le esigenze diffuse tra i quartieri disagiati e le
periferie metropolitane di migliori condizioni di vita, assumendo cosi un carattere
sociale. Una delle principali conquiste di questo movimento fu 1’approvazione nel
1970 dello Statuto dei lavoratori**®, prima di una serie di riforme che si
susseguirono in quegli anni, a recezione anche delle richieste avanzate dalla
mobilitazione dal basso, tra cui: I’introduzione del divorzio?*, il nuovo diritto di

famiglia?*’, la chiusura dei manicomi®*! o la normazione dell’accesso all’aborto®2.

2.1.3 Dagli anni Settanta agli anni Novanta (1970-1990)

A conclusione della stagione di protesta del 1968-1969 si apri un decennio
caratterizzato da fortissime tensioni. Dopo le lotte sindacali operaie dell’*“autunno
caldo”, il 1969 si chiudeva il 12 dicembre con la strage di piazza Fontana.
L’attentato fu I’inizio di una serie di altre stragi ad opera di forze neofasciste e
servizi segreti deviati, con I’obiettivo di destabilizzare e determinare nel Paese una
svolta reazionaria, creando uno stato di tensione permanente e prospettando
nell’opinione pubblica la possibilita di soluzioni autoritarie. Tuttavia a
caratterizzare gli anni Settanta - come contraltare allo stragismo e alla “strategia
della tensione” - fu anche I’onda lunga dei movimenti anti-autoritari del ’68,

attraverso quel processo riformatore sul piano istituzionale che porto, sotto le spinte

28 Legge n. 300/1970 Norme sulla tutela della liberta e dignita dei lavoratori, della liberta sindacale e
dell’attivita sindacale nei luoghi di lavoro e norme sul collocamento (G. U. n. 131, 27 maggio 1970).

9 Legge n. 898/1970 Disciplina dei casi di scioglimento del matrimonio (G. U. n. 306, 03 dicembre 1970).
2L egge n. 151/1975 Riforma del diritto di famiglia (G. U. n. 135, 23 maggio 1975).

21 Legge n. 180/1978 Accertamenti e trattamenti sanitari volontari e obbligatori (G. U. n. 133, 16 maggio
1978).

2 Legge n. 194/1978 Norme per la tutela sociale della maternita e sull’interruzione volontaria della
gravidanza (G. U. n. 140, 22 maggio 1978).
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democratiche di movimenti collettivi e dal basso, all’ampliamento dei diritti
civili?*.

La via istituzionale alle riforme coinvolse anche il sistema educativo e scolastico.
Il fertile movimento di riflessione, sperimentazione e rinnovamento pedagogico e
didattico degli anni precedenti da una parte e la richiesta di servizi sociali, scolastici
e parascolastici da parte di molte famiglie, soprattutto nelle grandi citta, dall’altra -

che gia avevano contribuito all’epocale legge istitutiva della scuola materna statale

nel 1968%* - trovarono sbocco istituzionale nell’approvazione nel 1971 delle leggi

255 256 7

sugli asili nido?> e sul “tempo pieno” nella scuola elementare?*. Quest’ultima®
attraverso la definizione di “attivita integrative” e di “insegnamenti speciali” svolti
da insegnanti di ruolo in “ore aggiuntive a quelle costituente il normale orario

scolastico”, costitui, sebbene con alcune ambiguita?®®

, un primo tentativo di
riordino unitario di una serie eterogenea di esperienze - come doposcuola,
educatori, ricreatori educativi, ritrovi scolastici, classi integrate - che si erano
sviluppate in risposta non solo all’esigenza di tempi e spazi aggiuntivi alla “giornata
scolastica” dedicati all’infanzia, ma anche in contrapposizione ad una scuola rigida

e selettiva®?,

La discussione e le proposte per

una scuola non semplicemente pit lunga ma soprattutto di qualita pedagogica diversa e piu

legata alla vita, impegnata senza esclusioni nella valorizzazione delle possibilita di tutti,

pit aperta e collaborativa al suo interno e verso I’ambiente**

233G, Craing, Il paese mancato. Dal miracolo economico agli anni Ottanta, Roma, Donzelli Editore, 2005, pp.
363-410.

24 Legge n. 444/1968 Ordinamento della scuola materna statale (G. U. n. 103, 22 aprile 1968) a cui fa seguito
il D. P. R. n. 647/1969 Orientamenti dell attivita educativa nelle Scuole Materne Statali (G. U. n. 249, 1
ottobre 1969).

23 Legge n. 1044/1971 Piano quinquennale per listituzione di asili nido comunali con il concorso dello Stato
(G. U.n. 316, 15 dicembre 1971).

26 Legge n. 820/1971 Norme sull ‘ordinamento della scuola elementare e sulla immissione in ruolo degli
insegnanti della scuola elementare e della scuola materna statale (G. U. n. 261, 24 dicembre 1971).

37 G. Cives, op. cit., pp. 93-95; D. Ragazzini, op. cit., pp. 77-80; A. Santoni Rugiu, op. cit., pp. 143-145; S.
Santamaita, op. cit., p. 166.

8 a realizzazione del “tempo pieno” non fu accompagnata da un’adeguata attenzione ministeriale e da una
vera e propria elaborazione di un disegno pedagogico, ma piuttosto sembrava essere ridotta all’istituzione di
nuovi posti di ruolo.

29 M. P. Tancredi Torelli, La scuola a tempo pieno. Il significato politico e pedagogico dell esperienza di
tempo pieno, Rimini-Firenze, Guaraldi Editore, 1976, pp. 57-160; F. De Bartolomeis, Scuola a tempo pieno,
Milano, Feltrinelli, 1983.

260G, Cives, op. cit., p. 94.
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vennero recepite anche da altri importanti provvedimenti. In particolare, la
contestazione di un modello scuolacentrico, di modalita di governo e gestione delle
istituzioni scolastiche accentrate, burocratiche e non partecipative, e la conseguente
richiesta di una diversa e maggiore interazione fra scuola ed extrascuola trovarono
forse uno dei punti piu alti di concretizzazione nei decreti delegati del 1974%6!, anno
in cui Malservisi si trasferi con la famiglia nel comune montano di Monterenzio
(BO). L’anno precedente sindacati e governo avevano raggiunto un accordo per il
rinnovo del contratto dei lavoratori della scuola, al cui interno era anche
contemplata I’introduzione di forme di gestione sociale. A seguito della legge
delega n. 477/1973, che assegnava al governo il compito di tradurre in pratica i
principi contenuti in tale accordo, nel maggio del 1974 fu emanato un corpus di
decreti che riguardavano: la partecipazione democratica nella scuola attraverso
Iistituzione degli organi collegiali*®?, lo stato giuridico di tutto il personale docente,
direttivo ed ispettivo®®, la retribuzione per direttori ed ispettori degli straordinari
connessi all’attivitd negli organi collegiali?®*, la sperimentazione metodologico-
didattica, la ricerca educativa e 1’aggiornamento - come diritto-dovere - di
insegnanti, direttori ed ispettori’®®>, lo stato giuridico del personale non
insegnante?®. In sintesi, oltre al diritto di assemblea per genitori e studenti, veniva
ridefinita la collegialita per il corpo docente stesso individuandola sia come
momento di programmazione didattica che come entita collettiva sul luogo di
lavoro; era affermata la necessita di una formazione iniziale di tipo universitario

267

anche per gli insegnanti di scuola materna ed elementare=®’, ed infine era delineato

un sistema di istituti di ricerca e centri di documentazione®®®,

1D, Ragazzini, op. cit., pp. 80-86; A. Santoni Rugiu, op. cit., pp. 147-159; S. Santamaita, op. cit., pp. 167-
169; F. Susi, op. cit., pp. 163-190.

22D, P. R. n. 416/1974 Istituzione e riordinamento di organi collegiali della scuola materna, elementare,
secondaria ed artistica (G.U. n. 239, 13 settembre 1974).

23D, P. R. n. 417/1974 Norme sullo stato giuridico del personale docente, direttivo ed ispettivo della scuola
materna, elementare, secondaria ed artistica dello Stato (G.U. n. 239, 13 settembre 1974).

24D, P: R. n. 418/1974 Corresponsione di un compenso per lavoro straordinario al personale ispettivo e
direttivo della scuola materna, elementare, secondaria ed artistica (G.U. n. 239, 13 settembre 1974)

25D, P. R. n. 419/1974 Sperimentazione e ricerca educativa, aggiornamento culturale e professionale ed
istituzione dei relativi istituti (G.U. n. 239, 13 settembre 1974).

26 D, P. R. n. 420/1974 Norme sullo stato giuridico del personale non insegnante statale delle scuole
materne, elementari, secondarie ed artistiche (G.U. n. 239, 13 settembre 1974).

27 Tuttavia tale enunciazione di principio trovera attuazione soltanto negli anni Novanta, con la Legge n.
341/1990 Riforma degli ordinamenti didattici universitari e ’effettiva attivazione del corso di laurea in
Scienze della Formazione Primaria nell’a.a. 1998/1999.

8 Gli Istituti Regionali di Ricerca Sperimentazione e Aggiornamento Educativi IRRSAE), il Centro Europeo
dell’Educazione (CEDE) e la Biblioteca di Documentazione Pedagogica.
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Al tema del rapporto tra scuola e societa ed alla questione della partecipazione alla
vita comunitaria si legava, in questo stesso periodo, quella dell’integrazione degli

269 TLa messa in discussione della scuola come istituzione di

alunni disabili
selezione, di mantenimento delle strutture sociali esistenti e di trasmissione della
cultura tradizionale, parallelamente all’affermazione di nuovi valori tra cui il diritto
di ciascun individuo alla massima realizzazione di sé, sfocio anche nel rifiuto delle
istituzioni speciali, nella denuncia dell’arbitrarietd con cui erano attribuite

condizioni di anormalita?7?

e nella spinta per ’apertura a tutti delle classi comuni.
Un primo importante pronunciamento giuridico in questa direzione era
individuabile gia nel 1971 - oltre alla precedentemente citata Legge n. 820 con
I’individuazione di “insegnamenti speciali” - con la Legge n. 118*’! quando

all’articolo 28 stabiliva che

I’istruzione dell’obbligo deve avvenire nelle classi normali della scuola pubblica, salvi i casi in cui
i soggetti siano affetti da gravi deficienze intellettive o da menomazioni fisiche di tale gravita da

impedire o rendere molto difficoltoso I'apprendimento o I'inserimento nelle predette classi normali.

A seguito di un primo periodo di inserimento nelle classi normali disomogeneo ed
in cui il sistema scolastico non si dimostrd sufficientemente organizzato ed
equipaggiato, nel 1974 veniva insediata una commissione tecnica di esperti
presieduta dalla Senatrice Falcucci. Anche sulla scia dell’esperienza di scuola
integrata o a “tempo pieno e della connessione tra programmazione educativa,
collegialita e aggiornamento dei docenti promossa dai decreti delegati, la relazione
finale della commissione?’? individuava nella necessita di un cambiamento radicale

del “fare scuola” per tutti gli alunni il presupposto su cui realizzare il progetto di

209 L. Trisciuzzi, L'integrazione degli handicappati nella scuola dell'obbligo. Una proposta didattica
alternativa, Teramo, Giunti, 1980, pp. 35-54; M. Pavone, M. Tortello, Gli aspetti giuridico-istituzionali, in A.
Canevaro (a cura di), Handicap e scuola. Manuale per l’integrazione scolastica, Urbino, La Nuova Italia
Scientifica, 1985, pp. 353-375; D. Ragazzini, op. cit., pp. 87-91; A, Canevaro, E. Cocever, P. Weis, Le ragioni
dell’integrazione. Inserimento scolastico di alunni con handicap: una ricerca in tre aree dell’'Unione Europea,
Torino, UTET, 1996, pp. 67-128; A. Santoni Rugiu, op. cit., pp. 167-171; M. Pavone, Dall esclusione
all’inclusione. Lo sguardo della pedagogia speciale, Milano, Mondadori, 2010, pp. 39-44; S. Santamaita, op.
cit., pp. 169-170.

2% Gran parte degli alunni iscritti nelle classi differenziali provenivano da famiglie in difficili situazioni socio-
economiche e molto spesso immigrate.

2" Legge n. 118/1971 Conversione in legge del D.L. 30 gennaio 1971, n. 5 e nuove norme in favore dei mutilati
ed invalidi civili (G. U. n. 82, 2 aprile 1971).

272 Ministero della Pubblica Istruzione, Relazione conclusiva della Commissione Falcucci concernente i
problemi scolastici degli alunni handicappati, 1975; C. M. n. 227/1975 Interventi in favore degli alunni
handicappati.
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integrazione. Il documento Falcucci e le circolari ministeriali che si susseguirono,
ispirarono e prepararono, insieme alla pressione esercitata dal basso sulle forze
politiche e parlamentari, la Legge n. 517 del 1977%73, importante spartiacque non
solo per il processo di inclusione scolastica, ma anche per la generale impostazione
didattica della scuola elementare ¢ media. Questa infatti oltre ad abolire le classi
differenziali riconoscendo il diritto per gli alunni disabili di frequentare la scuola
normale, introduceva la programmazione educativa e didattica, stabiliva
coordinamenti piu precisi tra gli organi collegiali e tra scuola ed enti territoriali,
infine eliminava 1 tradizionali voti in decimi sostituendoli con giudizi espressi in
schede di valutazione.

I1 1977 segnava inoltre una nuova fase della polarizzazione - che aveva
caratterizzato tutto il decennio - tra riforme e conquiste democratiche da una parte
e tensione e contrapposizione violenta dall’altra. I diversi collettivi autonomi di
lavoratori e studenti, che si erano sviluppati in particolare dopo la crisi economica
internazionale del 1973, assunsero particolare peso con il movimento del *77. Gli
esiti dell’emergere di nuovi diritti e consapevolezze, ma anche di disillusioni e
disorientamenti furono molto diversificati. Se da un lato il dissenso, la percezione
di precarieta o la sensazione di estraneita rispetto a istituzioni e forze politiche e
sindacali tradizionali assunsero la forma creativa e propositiva ad esempio
dell’iniziativa femminista o della cultura alternativa degli Indiani metropolitani,
dall’altro la tensione sociale prese la direzione della radicalizzazione estrema e
della lotta armata. Grandi citta come Milano, Torino, Bologna e Roma diventarono
il teatro di violenti e drammatici scontri di piazza. Allo stragismo indiscriminato
della prima meta degli anni Settanta seguorono gli omicidi mirati e sistematici del
terrorismo brigatista nell’ultima parte del decennio. La drammatica stagione degli
“anni di piombo” segno, in particolare a partire dal rapimento e dall’uccisione di
Moro nel 1978, e accompagno 1’Ttalia negli anni Ottanta®’?.

Nonostante il nuovo decennio non fosse stato caratterizzato dalla forza innovatrice
di quello precedente, la scuola elementare - in cui operd Malservisi nell’ultima parte
della sua carriera - fu oggetto di importanti modifiche a cominciare dai suoi

programmi.

2 Legge n. 517/1977 Norme sulla valutazione degli alunni e sull'abolizione degli esami di riparazione nonché
altre norme di modifica dell'ordinamento scolastico (G. U. n. 224, 18 agosto 1977).
2" G. Crainz, op. cit., pp. 481-604.
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Su iniziativa ministeriale nel 1981 venne costituita una commissione di esperti con
il compito di definire nuovi programmi in sostituzione di quelli del 1955%7.
Presupposto del lungo lavoro della commissione era la connessione con una piu
generale riforma dell’ordinamento della scuola elementare, incentrata in sintesi
sulla strutturazione del tempo lungo, il superamento della figura del maestro unico,
la continuita tra i gradi scolastici e la formazione universitaria degli insegnanti.
Istanze che tuttavia sarebbero state concretizzate soltanto cinque anni piu tardi
rispetto all’emanazione dei nuovi programmi nel 1985. In particolare i programmi
Falcucci si distinsero per alcune significative scelte tra cui: “la formazione
dell’uomo e del cittadino” come fine della scuola; I’affermazione del principio di
continuita lungo 1’arco dell’istruzione dell’obbligo; la programmazione educativa
e didattica - responsabilita individuale e collegiale dei docenti - nella realizzazione
del curricolo anche in relazione all’offerta del territorio; 1’attivita di valutazione
degli alunni in correlazione con la programmazione come momento di verifica per
gli insegnanti circa la propria preparazione nell’ottica di una formazione continua;
la ricerca di equilibrio fra bisogni cognitivi e relazionali; la diversa ed accresciuta
considerazione dell’educazione estetica, musicale e motoria. Una varieta e novita
di contenuti e indicazioni che rendevano ancor piu evidente la necessita di quella
ristrutturazione dell’assetto scolastico invocata gia dalla commissione.

Nel corso degli anni Ottanta inoltre ritorno all’attenzione 1’annosa questione
dell’insegnamento della religione cattolica nella scuola pubblica. A seguito infatti
della revisione nel 1984 del Concordato tra Stato e Chiesa ad opera di Craxi, nel
1985 venne resa esecutiva un’Intesa relativa all’insegnamento religioso, esteso ed
assicurato in tutte le scuole pubbliche di ogni ordine e grado, ma non piu
“fondamento e coronamento” dell’istruzione ed obbligatorio®’®.

All’inizio degli anni Novanta - quando si concludeva con il pensionamento nel 1992
la carriera magistrale di Cesare Malservisi - la scuola elementare e la societa italiana
si trovarono a fronteggiare grandi cambiamenti. Da una parte I’istruzione primaria

muto, per la prima volta dalla Riforma Gentile, in modo sostanzioso la sua

*F. V. Lombardi, I programmi per la scuola elementare dal 1860 al 1985, Brescia, La scuola, 1987, pp. 517-
589; E. Catarsi, Storia dei programmi della scuola elementare, 1860-1985, Scandicci, La Nuova Italia, 1990,
;D. Ragazzini, op. cit., pp. 97-100; M. Civra, op. cit., pp. 129-143; A. Santoni Rugiu, op. cit., pp. 179-182; S.
Santamaita, op. cit., pp. 174-176; M. Galfré, Tutti a scuola! L’istruzione nell’Italia del Novecento, Roma,
Carocci, 2017, pp. 305-314.

28D, Ragazzini, op. cit., pp. 100-104; S. Santamaita, op. cit., pp. 178-179.
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configurazione, con il nuovo ordinamento del 1990?77 ed il passaggio dal modello
del maestro unico per una sola classe a quello di una pluralita di insegnanti operanti
su moduli di piu classi?’8. Dall’altra I’assetto politico che aveva governato il Paese
dal dopoguerra fu messo in crisi da una serie di fattori, dalla caduta del comunismo
allo scandalo di tangentopoli fino alle stragi di mafia, che portarono alla

dissoluzione della Prima Repubblica.

2.2 Cesare Malservisi studente a Bologna

2.2.1 La famiglia ed i primi anni di scuola fra guerra e ricostruzione

Cesare Malservisi era nato, secondo di quattro figli maschi, il 5 luglio 1935 a
Bologna all’interno di una famiglia operaia e di area socialista. Un’appartenenza
politica rintracciabile gia nella generazione dei nonni, sia quello paterno, Antonio,
fuochista alla Maternita di via D’Azeglio, che quello materno, Luigi Ghelfi,
impiegato presso la Societda Bolognese di Elettricita (SBE), allora la principale
azienda distributrice di energia del capoluogo emiliano. Di quest’ultimo in
particolare, che in virtu della sua migliore occupazione fu sempre di importante
sostegno per la famiglia di Malservisi, le fonti familiari raccontano un’infanzia
poverissima, 1’istruzione in seminario proprio per poter studiare e una peculiare
attitudine educativa manifestata con i nipoti attraverso I’esplorazione e la
conoscenza della Bologna dell’epoca.

Il padre di Malservisi, Umberto, era operaio dipendente della SBE ed aveva seguito
gli studi fino alla terza elementare, mentre la madre, Bianca, era casalinga e, poiché
figlia di un impiegato, aveva potuto invece proseguire fino alla sesta classe di scuola
post-elementare. Sempre dalle fonti familiari si ricava la descrizione di un clima
domestico estremamente favorevole, di un padre - forse per il tempo
eccezionalmente - presente e di una madre cattolica praticante, ma che mai aveva
imposto la propria fede ai figli. Si pud quindi immaginare che gia dagli anni
dell’infanzia Malservisi avesse respirato e fatto sua una disposizione ad
un’educazione alla liberta e al rispetto, un’educazione autorevole e non autoritaria,

che poi cerco di sviluppare sia come insegnante che come cittadino, marito e padre.

21" Legge n. 148/1990 Riforma dell ordinamento della scuola elementare (G. U. n. 138, 15 giugno 1990).
278 A, Santoni Rugiu, op. cit., pp. 182-185.
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Un aspetto di non scarso rilievo considerando come i suoi primi anni di vita si
fossero svolti durante il periodo del fascismo e della seconda guerra mondiale.

Nel decennio precedente la nascita di Malserivisi (1935) la citta di Bologna aveva
vissuto, come il resto del Regno d’Italia, I’inasprirsi in direzione sempre piu
autoritaria del regime fascista?’”®. Tra il 1925 ed il 1926, con I’emanazione delle
“leggi fascistissime”, la soppressione di diritti e liberta - come quelli di stampa o di
associazione - e la complessiva riorganizzazione amministrativa in senso di
accentramento e controllo, si chiudeva la stagione movimentista e della cosiddetta
“rivoluzione fascista” e si apriva il lungo periodo di regime totalitario. A Bologna
- dove peraltro il 31 ottobre 1926 si era consumato il fallito attentato a Mussolini, e
tra novembre e dicembre dello stesso anno diversi esponenti dei partiti socialista e
comunista cosi come di organi sindacali erano stati arrestati e inviati al confino - la
fase podestarile del governo municipale era stata inaugurata dalla nomina di
Arpinati, tra i fondatori del primo Fascio di combattimento della citta emiliana ed
esponente dello squadrismo bolognese. Nel triennio (26/12/1926-12/09/1929) della
gestione Arpinati - allo stesso tempo figura dalla forte personalita ed in contrasto
con la politica mussoliniana di fascistizzazione totale dello stato - furono avviate
diverse opere pubbliche e private, nel quadro di quel processo di modernizzazione
ed espansione urbanistica, ben oltre il cerchio delle mura, oltre che di sviluppo
industriale e commerciale che si prolungo, caratterizzando Bologna, lungo tutti gli
anni Trenta. Anche il sistema di istruzione nella citta felsinea fu segnato dal
progressivo allineamento con l’andamento nazionale di fascistizzazione della
societa e della scuola, soprattutto durante la dirigenza dei podesta dell’era post-
arpinatiana, Berardi e Manaresi. In particolare, la storia cittadina di autonomia
amministrativa e gestionale della scuola - che aveva contraddistinto Bologna per
oltre settant’anni dopo la legge Casati del 1859, e che aveva visto succedersi su piu
livelli di azione significative figure di insegnanti, intellettuali, amministratori e

politici nel dibattito e nella riflessione educativa, pedagogica e didattica®®® - si

27 G. Bonfiglioli, Bologna dalla prima alla seconda guerra mondiale (1918-1945), in A. Ferri, G. Roversi (a
cura di), Storia di Bologna, Bologna, Edizioni Alfa, 1978, pp. 393-436; M. D’ Ascenzo, Tra centro e periferia.
La scuola elementare a Bologna dalla Daneo-Credaro all avocazione statale (1911-1933), Bologna, CLUEB,
2006, pp. 249-428; N. S. Onofri, Gli anni della dittatura (1920-1943), in A. Varni (a cura di), Storia di
Bologna. Bologna in eta contemporanea 1915-2000, Bologna, Bononia University Press, 2013, pp. 439-492.

280 Oltre al gia citato volume di M. D’Ascenzo del 2006, della stessa autrice: La scuola elementare nell'eta
liberale: il caso Bologna (1859-1911), op. cit.; Alberto Calderara: microstoria di una professione docente tra
Otto e Novecento, op. cit.; Col libro in mano: maestri, editoria e vita scolastica tra Otto e Novecento, op. cit..
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scontro con il definitivo processo di avocazione statale dell’istruzione elementare.
Nel 1933 il progetto di accentramento e controllo totalitario, intrecciandosi alla
politica dei ritocchi alla riforma Gentile, aveva infatti portato all’emanazione del
Regio Decreto n. 786 di Definitiva avocazione dello Stato delle scuole elementari
dei Comuni autonomi che erano stati esclusi dalla Legge Daneo-Credaro nel 1911.
A conclusione dell’intero passaggio allo Stato della gestione delle scuole

elementari, restava a carico del Comune di Bologna la competenza

del mantenimento delle scuole speciali per la parte gestionale, in funzione sussidiaria allo Stato, e

di una primaria funzione educativo-assistenziale nelle istituzioni prescolastiche e parascolastiche
281

avviate in precedenza e proseguite nel segno della continuita.
Nella seconda meta degli anni Trenta I’Italia e cosi la citta e la societa bolognese
furono attraversate dagli ultimi slanci di massimo coinvolgimento e consenso di
massa al regime fascista. Con lo scoppio perod del secondo conflitto mondiale,
nonostante la popolazione fosse stata esortata alla guerra gia dall’insistente
propaganda bellicista per la campagna d’Etiopia, e a dispetto dei tentativi delle
autoritd a minimizz